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Graziella Favaro

PEDAGOGIA INTERCULTURALE:
LE IDEE E LE INDICAZIONI DIDATTICHE

Educazioneinterculturale e riconoscimento delle diversita

"Chi dice interculturde dice necessriamente - s da tutto il suo senso d prefiso inter-
interazione, scambio, gpartura, rediprodty Solidarita obietiva Dice anche, dando |l
peno sn d temine cultura, riconoscimento da vaori, da mod d vita ddle
rgopresntazioni dmboliche dle qudi 9 rifeiscono gl essai umeni, individu e
oceg ndle loro rdazioni ocon ldtro e ndla loro comprensone dd  mondo,
riconodmato ddle loro divesty riconosimento ddle interazioni che  intervengono
d vota in vdta tra i moteplid regidri d una dessa cdtura e fra differenti culture,
nello spazio e nd tempo” (Unesco, 1980).

Queda ddinizione ottdinea | concdti/chiave  di - "interazione culturale’ e di
"riconoscimento  delle diverstd’ che sono dla base ddl'educazione interculturde e
richama una nozione d cultura conddaaa in senL ampio, non limitata dle forme
"dte' dd pendao e ddl'agire ma edexa dlinte'o modo di vivere, di pensae e di
esorimers di un gruppo sodide.

L'educazione interculturde in Itdia ha fato la sua comparsa quache ano fg e infat
a patire dd 1990 che il temine entra ndla scuodla e nd mondo educativo dtraverso
"la porta prindpde e uffidde’ ddla nomaiva Una drooare minigeide (n° 205 dd
26 lugio 1990) tratava infati per la prima vdta i temi ddlinssimento degli dunni
dranieri ndlascuolae qudlo ddl'educazione interculturde

Fu tadi, l'educazione interculturde appare sampre piu $pesso nd documenti e negli
dud: ndle pronunce dd Condglio Nazionde ddla Pubblica Idruzione, ad esempio e
in dtre droolai. Tra queste segndiamo in paticolare, per la ricchezza degli spunti e



dd messggio, la n° 73 dd 231994 "Didogo interculturde e convivenza
democratica |'impegno progettude ddlascuold'.

Naurdmente in dtri pees europa ed extraeuropd, il mondo pedagogico, la scuola e
gi insgnati ga da vai ani dbdtevaro e § oconfrontavano intorno a temi qudi: il
multiculturaismo, la multiculturdity il pluriculturaiamo, I'educazione
interculturde..”.

L'ltdia € arivaa piu tardi, quando il dibetito e il confronto tra vod diverse avevano
gia fato chiarezza su dauni agpdti e pud quindi oggi far tesoro dd cammino percorso
dadltri per evitare errori e confusoni.

Multiculturale e interculturale

Innenzi tutto, la doria fin qui percorsa ddlidea “interculturde’ d consate di chiarire
il lessico ele ddfinizioni.

Mdto geso, | tamini "muticuturde’ e C“interculturde’  vengono  utilizzati  come
snonmi ein menigraindfferente

In redta le due ddinizioni posono rimandae a dgnificati divee's e a moddli
educdivi differenti. Vediamo brevemente in che modo.

Il termine "multicllturde’ pud venire utilizzto come aggetivo e rifaird dla plurdita
degi dementi in gioco, dle gtuazioni di coesdeza di fato fra cuture divese S
dice dlora che ".la scuda X 0 la dasse Y sono muticulturdi” per la presanza di
bambini e regazzi che hano dire gopatenenze e dtri riferimenti culturdi. In questo
eng, il tamine descrive solamente una Stuazione, senza pedtro dire come 9 intende
intervenire pea  favorire lincontro, o scambio, la redprocita o viceversa, per
I'assmilazione e la sgparazione.

E, quindi, un termine neutro, descrittivo.

S inveee 9 uxa il tamine "multiculturde’ per destrivere il progetto  pedagogico, 9
asume una cata poszione che opaa per favorire la coesdenza de gruppi e ddle
cuture, dli uni accato agli dir, come in un mosaco. Ma anche - come rilevano
douni dudiod - comeinungdemadi vas fraloro non comunicanti.

In quedo can, 9 indde sl mantenmeto e lo sviluppo ddle vaie culture

Spadamente le une ddle dtre in una logica d coedgenza ddle vaie comunita
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Palae invece di "progetto o di pedegogia / educazione interculturde’ dgnifica porre
l'accento sullinter, sul processo di confronto e di scambio, di cambiamento reciproco,
di "ibridazione’.

L 'educazione interculturde disegnaquindi un processo e delinea un progetto.

Leindicazioni dell'Unione Europea

Le linee dretive propose ddl'Unione Europea pa I'goplicazione dd  programma
SOCRATES, oon rifeimento a “progeti vot a promuovee la dimensone
intercultrde e lintroduzione ddle praiche pedagogiche  innovative® oo S
egrimono. "l progeti di idruzione interculturde previdi a quedo titolo sono inted a
sviluppare la tdleaza e la comprendone redproca tra gli dlievi e dli insegnanti i
contedi  linguidid e sodo-culturdi  divers, contribuendo quindi in modo direto  dla
lotta contro il razziamo e la xenofobia Fa le dtivith previge figurano lo dudio
compardivo ddle culture ddle loro drutture e ddla loro evoluzione dinamica, nonché
dtivita vdte a fadlite lo sviluppo ddla comunicazione inteculturde e la
comprensone ddle differenze cuiturdi.

Nd w0 piu ampio dgnificato l'educazione interculturde 9 propone, dunque, ndle
ssguenti articolazioni:

- in presnzadi immigrai

- in presanzadi minoranze

- ndladimendone europea ddl'inssgnamento

- ndladimengone nondide ddl'inssgnamento

- come prevenzione e oontrado dd razzigmo, ddla xenofobia, ddl'antisemitigmo
eddlintolleranza

La progpettiva unificante € data ddla condliazione tra unita e diversita né divarg tipi
d sodeta multiculturde In queda prospettiva, | concetti di tolleranza e rigpetto S
sviluppano in qudli, piu forti, di dialogo e di arricchimento reciproco. La nozione di
Dlidarieta 94 aricchisce dd tema ddl'accoglienza. Il prindpio di  uguedlianza g
integracon il riconascimento ddlle diverstae ne consente lava orizzazione.

Infine, na regpporti tra i popoli e ndle Stuezioni di convivewrza 9 edta il motivo ddla
responsabilitareciproca.



Strategie oper ative dell'educazione inter culturale

I documento minideride "Didogo interculturde e convivenza democrdicd’,  diffuso
con CM. dd 23194 n° 73 indica come draegie opaaive ddl'educazione
interculturde:

a I'ettivazione ndlascudlad un dimardazionde di gparturaedi didogo;

b) limpegno interculturae ndlinssgnamento disciplinare e interdisciplinare;

C) lo svdgmento di inteventi integrivi ddle ativita curricdai, anche con il
contributo di Enti e dituzioni varie

d) l'adozione di draiegie mirae, in presanzadi dunni Sranieri.

L'educazione interculturdle, quindi, non € uno Speddigmo, una disdplina  aggiuntiva
che 9§ odloca in un momento predailito e definito ddl'orario scoladico, ma € un

goproccio per rivedere:
* i curricdli formativi
* di dili comunicativi

* lagestione ddle differenze, ddleidentitg dei bisogni di gpprendimento.

Parole/chiave

Alla luce dd documetti ufficdi e ddlandis de percord  didattid  prodotti  degli
insggnanti, possamo dlora  dfemare che l'educazione interculturde  opera  per
redizzare un progetto di:

* integrazione, poiché:
redizzadigoogtivi di fadlitazione e di accoglienzadal bambini venuti dalontano

- conosce e vaarizzalelingue dorigine, | sgoen el riferimenti culturdi dtri

- preda dtezione d dima ddla dase e dla fae d primo insgimento ddle
famigie eda bambini immigrati

- caca d rimuovee di odacoli (informetivi,  burocratid,  linguisia e
comunicetivi) che posono rendere  diffidli l'eccesso e l'uso  ddle risorse
educdive dd peesed immigrazione



* interazione, poiche:

*

pota dla soopata ddle dffeeze e ddle andoge tra individu e gupp e d
riconoscimento di punti di vigadiverg, atraverso il confronto

provoca landis e la decodruzione degli deedtipp e dd pregiudiz e la
consapevolezza ddle reciproche immagini, "dichette’ e rgppresantazioni

conddera il processo d incontro e d "rimescodlamento”  come il tareno
privilegiato ddl'intervento educativo

relazione, poiché, attraverso I'incontro e lo scambio:

fadlitae promuovei process di cambiamento, scambio reciproco, ibridazione
dienelagesione da corflitti e lanegoziazione
e dtenta dla dimendone dfettiva dlo "dar bene indeme e con le proprie

differenze’

decentramento, poiché, attraverso il riconoscimento dei divers punti di vista,

comportamenti, giudiz e valori:

fadlita e promuove la capedita di decetras rigpeto a dimendoni malteplic:
gudla temporde e ddla doria qudla soazide e ddl'etndlogia qudla smbolica,
de fati edd dgnificati

autaametters na panni degli dltri

pamette d dae dgnificlo e d contedudizzare fdti e comportamenti, nodri e
dtrui

autaaconoscere £ gess e aconoscere gli dtri.

Didattica interculturale: percord, proposte e materiali

S da dffondendo fra gi inssganti  uninterpretazione  ddl'goproccio  interculturae
pluidimensonde che sottdinea i divas agpdti ddlincontro con le differenze e ddla
loro gedione educativas la necessta di conoscare gli dtri e il loro mondo, limportanza

ddla rdazione la getione da cofliti e gi gaa d negozazone la modfica de

contenuti e dei saperi...



Anche la produzione d mderidi didatidc e limpodazione de progetti ddle scuole
risentono  ddle desse intapretazioni plurdi di unidea e propongono itinerari  che
goaziano ddla conoscenza da divers pees e adture dlo sviluppo di ateggiamenti di
curiodtae apertura, dlarevisone da contenuti ddlla programmazione scolagtica

Proprio per fare il punto sui riferimenti teoric ddl’interculturdita e sulla loro agpplicazione
didattica, il Centro COME ha redizzato un seminario d gpprofondimento sul tema
L'iniziativa € data condotta in collaborazione con i CREl (Centri Risorse per I'Educazione
Interculturale) eil testo ne documentai contenuti.

Nella prima parte vengono proposte le “mappe’ per orientars nell’ educazione interculturale e
le paole / chiave che la definiscono: identita dtoria di S8, differenza, apertura culturae,
reciprocitadello scambio, ...

La seconda pate propone tre temi sui qudi lavorare in classe per “fa€’ educazione
interculturde:

- I” gpproccio autobiografico

- lanarrazione e lafiaba

- la revisone de curricoli di sudio e l'individuazione di nude temdic trasversdi dle

discipline.
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Duccio Demetrio

1. PEDAGOGIA INTERCULTURALE: RACCONTARS E
RACCONTARE TRA MEMORIA E PROGETTO

E imposshile affrontare i temi della pedagogia — o dell’educazione — interculturde se non s
assume un punto di vista narrativo. La rlazione, la comunicazione, tutto cio che ha che fare
con quello che s deddererebbe conseguire ndl’incontro interculturale S riconduce a motivi
del narrare, del raccontare storie.

La narrazione € d per s un'operazione interculturale, perché ogni storia che noi costruiamo o
inventiamo €, in primo luogo, un intreccio di dtre Sorie, di dtri racconti: non esstono dorie
pure, monoculturdi; le dtorie sono sempre risultato di commistione, di contaminazione, di
ibridazione. Dunque, ogni narratore — antico, un griot, come viene chiamato ndle culture
maghrebine, 0 modeno - che ha grande famigliarita con il piacere di raccontare e di
raccogliere dtorie, € gia di per s interculturdisa Ancora, un buon insegnante — o un buon
pedagogista 0 un buon educatore — che s muove dl’'interno della prospettiva interculturde €,

necessariamente, un buon narratore e, anche, un buon ascoltatore.

La prospetiva interculturde, in dtre paole, € riconducibile d cosddetto “paradigma
narrativo’, che e il modelo teorico che permette di studiare, di capire, di attuare e di
promuovere percors interculturdi. S ariva cos dla definizione di pedagogia interculturde
come convivenza, rimescolamento einvenzione di storie.

Convivenza come possibilita che tutte le storie possano tra loro convivere, essere ascoltate,
accettate, rispettate.

Rimescolamento  perché, dtrimenti, non ¢ S muove in una prospettiva interculturde, ma
multiculture, o multigtorica, di semplice compresenza, giustapposizione di dorie diverse,
senza che ese interagiscano tra loro. La pedagogia interculturde, invece, € un approccio che
intende promuovere interazioni e confronti tra dorie e cultura e diverse, che intende
promuovere la messa in comune e I'ibridezione delle storie. Cio € posshile perché — e lo

aveva gia spiegato molto tempo fa Propp — anche dorie lontane fra loro, che ¢i lasciano
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ggnificati e messaggi divers, hanno una druttura smile sulla cui base s pud opeare |l
rimescolamento.
Infine, la pedagogia interculturade e invenzione di nuove dorie, cioé € un' operazione credtiva

per laquale da piu storie nasce una nuova storia.

La pedagogia interculturale, in quanto incontro di storie e di racconti, ha a che fare con una
sorta di idinto, € un ateggiamento mentae per certi aspetti idtintivo perché Iativita narrativa
appartiene ala specie umana.

Noi samo naturdmente etratti dale storie. S pend, per esempio, a fatto che la sera, dopo
una noiosa giornata di lavoro, la maggior parte delle persone s abbandona sulla poltrona,
davanti dla televisone, per sentire, per vedere dorie dtrui.  Un digiuno di dtorie, un
impoverimento ddla esperienza naraiva e di ascolto, dd resto, corrigpondono — lo
sostengono soprattutto gli pscobiologi — ad entrare in una Stuazione a rischio di patologia e
disagio. Non poter raccontare ed ascoltare storie produce una situazione di malessere.

L'attrazione “idintivel’ per la narazione, implica che non S possa non essere colpiti ddle
dorie dtrui, dale dorie che vengono da lontano: § possono avere idee politiche contro la
ocietainterculturde, male sorie dtrui, le storie lontane ¢ affascinano.

In questa prospettiva, i non interculturaigti, coloro che non amano rimescolare le storie, sono
piu stupidi. Sono pit stupidi perché non hanno una dtivita di carattere cognitivo efficace dd
punto di visa ddl’ascolto e ddla produzione narrativa, in quanto queste capacitg per
crescere, hanno bisogno di contaminard. Infatti, se il bambino ha bisogno di sentire sempre le
dese dorie, in eta adulta, la tendenza naturde dovrebbe essere quella che § volge

al’ arricchimento delle conoscenze, dl’ ascolto di storie sempre nuove.

Perché le dtorie sono tornate di moda? Perché oggi, sempre pit, e non solo in rapporto a
bambini sranieri, S parladi storie, di autobiografie?

L’anno scorso, per aderire a questa sempre piu forte domanda cognitiva, € data persno
presentata la Libera Universta dell’ Autobiografia, oggi molto frequentata Anche ndla scuola
ceé una “fame’ di lavoro didatico basato sul racconto di dorie; persno dcune circolari
minigeridi  fano riferimento a questo. Se, per dcuni aspetti, un movimento in questa
direzione era gia presente in dcuni movimenti sorici, come la cooperazione educativa, che ha
sempre prestato attenzione adla dimensone del racconto, ora ga dilagando. Perché tutto

cio?
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| motivi sono essenzidmente due. Il primo di riconduce a una controtendenza di natura
culturde. Quanto pil noi viviamo in una sociea nela quae le rdazioni umane S mMuovono
dl'insegna ddla solitudine quanto piu e difficile incontrard, conversare, condividere quella
che, per millenni, é daa una tradizione (la tradizione orde, il raccontare de nonni, la
narrazione dtraverso la quale noi tutti @bbiamo imparato a parlare a capire); tanto piu
aumenta la diffidenza ne confronti ddl’dtro — la Stuazione paradigmatica di questa
condizione € la difficoltg I'imbarazzo a guardars in faccia quando ¢ g incontra, per strada,
in autobus, in treno — tanto piu c'e nogagia per I'incontro con le moddita arcaiche dela
narrazione. In dtre parole, di fronte ala spersondizzazione, al’anonimato di questo tempo, la
prospettiva narrativa o0 autobiografica rappresenta il desderio di restaurare rapporti umani. |l
rgpporto umano, infetti, § basa sulla narrazione e il raccontare la propria dorie di vita
codtituisce un desiderio di affermazione ddla propria unicitg del proprio volto, della propria
storia

Il secondo motivo € di ordine teorico, ed e legato dla cris dd paradigma postivistico-
ossavaivo, basato sulla osservazione dd bambino. Da circa quindici anni, infatti, questo
goproccio € entrato in crid, a causa de ripensamenti teorici sviluppates nel’ambito di tre
discipline — antropologia pscologia e filosofia— ale quali 9 € associata la pedagogia

L’antropologia € la scienza degli uomini e ddle donne in contesti culturdi particolari. In
guest’ambito, Gregory Bateson - uno studioso molto atento, oltre che a contenuti delle
culture, a process mentadi che sottostanno ad esse, dunque ale moddita atraverso le qudi
una mente eabora una cultura — ha portato |'atenzione sulle storie, sostenendo che noi
pensiamo e gpprendiamo attraverso sorie.

In ambito psicologico, € importante il contributo Jerome Bruner. Egli denuncia il tradimento
della psicologia, e anmette di averla lui stesso tradita. L'errore, per Bruner, € stato credere
che gli uomini pendno per classficare, per ordinare e per organizzare cio che vedono e
acoltano, mentre la natura di esseri umani 9 esprime nel pendero orientato dla ricerca e
dl’atribuzione di dgnificato. Per Gazzaniga, uno pscologo itado- americano di scuola
bruneriana, il nogtro cervello S prefigge, innarzitutto, 1o scopo di interpretare, cioé di mettere
in connessione divers eementi.

S pend d primo incontro con un'dtra persona noi Samo propens a collocare questo
individuo in schemi di Sgnificato; lo dichettiamo, lo interpretiamo, mettiamo in relazione
degli dementi. Cio awiene anche quando pendamo di sospendere il giudizio. Quedta
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elichetta, le “mappe’ che noi usamo per etichettare, sono frutto ddla nostra gtoria di vita, di
varie etichette che nol abbiamo affibbiato e che ci sono State affibbiate.

L'ultimo demento viene dd pendero filosofico. Il filosofo francese Paul Ricoeur ¢ dice che
I'identita di ognuno, la doria di ognuno non € ma il prodotto di un ato individude,
egocentrico, ma € sempre il risultato di tutti gli incontri vissuti nd corso dell’esstenza. In
dtre parole, il Sé di ciascuno e il risultato di tante combinazioni, di tante interazioni, di tutte
le esperienze acquidte in famiglia, nel vari ambiti di vita Dunque noi dobbiamo ascoltare e
rigpettare le storie degli dtri perché esse sono parte della nostra identita Inoltre, Ricoeur ci
dice che il S& 9 codtruisce anche attraverso storie, le gtorie che ¢ hanno raccontato da
bambini e, in questo senso, converge con Beizon e Brumer ndl’atribuire grande importanza
ala narrazione egli sogtiene che il nostro o piu vero consste ndl’io narraivo e S esprime
solo attraverso il racconto: noi Samo i nostri racconti e, dd resto, quando noi pendamo ad un

amico, non pensamo forse dle sue storie, aquelo che ci ha, 0 non ci ha, raccontato?

Finora abbiamo usao indifferentemente i termini storia, racconto e narrazione. In redta ci
sono delle differenze. S puo parlare di doria quando ¢ 9 imbatte in avwenimenti: le Sorie
sono degli eventi, de fati — redi o fittiz — che divengono oggetto di discorso. |l racconto €,
invece, I'indeme degli avwenimenti, la concatenazione di fatti. Infine la narazione é
definibile come la rdazione fra il soggetto che narra e il suo pubblico: é I'ato dd narare e

presuppone I’esistenza di un interlocutore.

Ma cosaimplicalasvolta narretiva?

Sgnifica passae ddla cdasdficazione, ddl’ossarvazione dd  bambino  dl’ascolto  di
narazioni. Cio implichera anche un cambiamento di metodo e strumenti: non ¢ 9 sarvira piu
di tet e questionari, ma ci s avwvaradd colloguio. Colloguio non solo verbae per esempio,
S pud chiedere a ragazzi di raccontars atraverso il racconto, le immagini, 0 anche dtraverso
il movimento del corpo. L’ascolto delle storie di vita c¢i consente di decifrare, di scoprire
vaie dimensoni.

Innanzitutto, ci permette di cagpire chi damo, chi Samo dai e chi probabilmente saremo.
Quando ¢i facciamo raccontare una storia noi hon ci occupiamo soltanto di conoscere quae €
dato il passato, felice o infdice, di quacuno, ma, in questa narrazione, possamo tentare di
scoprire quali potenziditae possibilitaci sono in qudla soria
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In secondo luogo, la narrazione di se e una rappresentazione del mondo interno ed esterno. E
una finestra sulla nodtra interiorita ma € anche una co-cogtruzione di narrazione, derivata dal
rigpecchiamento che ciascuno di noi traduce rispetto dl’ ambiente di provenienza.

Se la narrazione e importante per tutti 1o e particolarmente per il bambino straniero che spesso
g trova a vivere ddle cris interpretaive. La cris interpretativa 9 verifica quando non s
riescono piu ad interpretare gli eventi e le persone; accade nei momenti difficili ddlla vita, ma
accade anche, in un modo meno invasivo, quando quacuno ci chiede un parere e noi non
abbiamo un’opinione. Gli dranieri, proprio in relazione d loro essere dranieri, sONO soggetti a
rischio di cris interpretativa, in particolar modo i bambini, che non hanno ancora cogtruito
uno schema interpretativo forte, in grado d reggere a sollecitazioni di questo tipo. || bambino
finisce per non riconoscers piu nella sua goria — da qui la resistenza a raccontare di s2 0 a
“rubare’ le dorie dtrui — non S sente piu soggetto, laddove essere soggetto significa dare
sensy, interpretare. In questa Situazione, il compito dell’educatore non € dare un’identita d

bambino ma aiutarlo, attraverso la narrazione ad interpretare, atornare ad interpretare.
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Ugo Fabietti

2. IDENTITA’, MIGRAZIONI, APPARTENENZE

Tra i vai temi previdi da questa serie di incontri, ve ne é forse uno d quae questo mio
intervento 9 collega in maniera diretta E' il tema ddla “codruzione ddl’identita in contedti
plurdi”. Qude fenomeno, piu di qudlo migratorio, pud evocare la plurdita dei contesti; quae
dimensione, piu di quellaidentitaria, pud evocare I’ idea della costruzione?

Le discipline che da odtre un secolo dudiano I'Uomo — e tra questa in particolare
I'antropologia e I'etnologia — ¢i hanno abituato ad una sorta di Spazidizzazione delle culture e
delle identita Ben radicata € in noi la convinzione che le culture dano assegnabili a pazi
determinati e che le identita proprio perché in quache modo prodotto di quelle culture, sano
qualcosa di locdizzato. Non voglio certo qui negare la primaria importanza che per gli esseri
umani ha il radicamento d teritorio, dlo spazio abitato, vissuto. Gravido di effetti e di
memorie, il “nodtro spazio” c¢i gppare come il ricettacolo ddla nodra identit I'ambito in cui
le coe e gli dtri essri umani “hanno un senso”. “Partire’  dgnifica abbandonare questo
luogo, questo spazio che, da che s andi d ritorno, Sa che g voglia fuggire per sempre, ha
per noi un sgnificato insodituibile € i, infati, che la nostra identita ha esperito il mondo,
tanto nel bene quanto nel male.

Gli antropologi sanno che il mondo € un mondo in movimento. Amitav Ghosh, |’ antropologo
indiano che ha dudiato una comunita di contadini egiziani dla meta degli anni Ottanta, cos

0sservain un suo testo autobiografico:

“Quando arrivai per la prima volta in quel tranquillo angolo del delta del Nilo, mi
aspettavo di trovare, in quella terra di antichissimo insediamento, un popolo stabile
e tranquillo. Non avrei potuto commettere un errore piu grande. Gli uomini del
villaggio mostravano tutti I’irrequietezza affaccendata dei passeggeri in transito, in
attesa tra un aereo e I'altro. Molti avevano lavorato e viaggiato negli sceiccati del
Golfo Persico, altri erano stati in Libia, in Giordania e in Sria, qualcuno era stato
nello Yemen come soldato, altri in Arabia Saudita come pellegrini e c'era anche chi
aveva visitato I'Europa; alcuni di loro avevano passaporti cosi gonfi che si aprivano
come organetti neri dinchiostro”... S poteva leggere la storia di quella
irrequietezza nei soprannomi della gente del villaggio, derivati da citta del Levante,
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della Turchia, da remote cittadine nubiane; era come se fossero approdati qui,
trasportati dalla corrente, uomini provenienti da ogni angolo del Medio Oriente. La
sete di vagabondaggio di coloro che I’avevano fondato si era come incorporata nel
suolo del villaggio stesso: a volte mi sembrava che ogni individuo, in quel posto,
fosse un viaggiatore” (Ghosh 1986:135).

Quindi il nostro “desiderio di &rritorio”, di luogo e fuori discussone. Ma una cosa € la nostra
rappresentazione personale ded mondo e un'dtra cosa € il mondo. E con questo che
dobbiamo fare i conti. Il mondo infetti non € statico, fermo. Per quanto a noi possa rassicurare
I'immegine di culture ben locdizzate sul territorio (cos come I'idea che coloro che ad esse
gppatengono possedono ddle identita locdizzate), gli esseri umani § spostano, viaggiano,
comunicano, confliggono, scambiano. Oggi piu che in passato. Molto di piu che in passato.
Ma anche una volta le culture non erano affatto “ferme’. Anche senza televisone e agrel e
navi, le culture modravano connessioni profonde, comunanze fondamentdi. Certo gli spazi
egrano piu rigretti fino a mezzo secolo fa ed espressoni come “villaggio globde’ e
“globdizzazione’ erano ancora lontane, non solo dd linguaggio de media, ma anche da
qudlo degli specididti. Eppure le culture non erano isolate, circoscritte, racchiuse entro
territori didtinti.

L’ antropologia e I'etnologia contribuirono non poco, con il loro sudi paticolareggiati sulle
tribu, sui villaggi, sulle enie, a confortare questa immagine dd mondo ddle culture come di
un puzzle colorato Imile a quelo che abbiamo imparato ad osservare fin da bambini, il
planisfero politico diviso in paes e nazioni ciascuno con unatinta diversa

Era “piu facile’, e forse anche piu rassicurante, rappresentare un mondo dffatto. Ad un
mondo pensato in questo modo 9 atagliava una definizione paticolare di “cultura’. E la
definizione che ne diede E. B. Tylor nd suo libro dd 1871, Primitive Culture, consderato
non solo come un “classico’, ma come - ameno per certi aspetti - uno de testi fondanti una
nuova disciplina

Qud eladefinizione di culturadata da Tylor? Per Tylor lacuturaeraun

“inseme complesso comprendente la conoscenza, I'arte, la morale, il diritto, il
costume e qualsias altra capacita e abitudine acquisita dall’ uomo come membro di
una societd’ (Tylor, 1871:1).

Cosa 9 potrebbe obiettare ad una smile definizione di cultura? Apparentemente nulla, sembra
quas owia In redta vi sono molte cose che sono “precipitate’ in questa definizione. Ma non
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e quedta la sede per palarne. Vi sono perd implicazioni forti in questo concetto,
implicazioni che & necessario esaminare brevemente per renderci conto di come questa idea di

cultura dbbia contribuito a confortare per tanto tempo I'immagine ddl’'umanita come
codtituita da gruppi con culture diverse, digtinte e legate ad un territorio determinato.

Anche qui, non g tratta di negare |'esgenza ddla differenza culturde, ma di respingere I'idea
che “ogni culturd’ sia un'entita a & Sante e priva di contetti con le dtre. Quando parlo di
contetti tra culture non mi riferisco d fatto che le culture S scambino beni e messaggi. Mi
riferisco a fatto che questi beni e questi messaggi — per adottare due termini onnicomprensivi

— provenienti “dal’esterno” hanno una potente funzione nd processo di plasmazione dela
cultura stessa.

Tylor consderava la cultura come un'entita risultante piu da una somma di dementi che non
da una interazione tra esd. La sua concezione ddla cultura corrispondeva di fatto ad un
progetto teorico (quello evoluzionista) che faceva ddle dngole culture dele redta
scomponibili ne loro dementi; dementi che, una volta separati dagli dtri, consentivano di
operare comparazioni fondate sul confronto di eementi omogenei: miti con miti, tecniche con
tecniche, sstemi di parentela con Sstemi di parentela ecc.

Proviamo adesso a vedere come un dtro antropologo, stavolta nostro contemporaneo, ha

definito quel quacosa che continuiamo a chiamare cultura

“Le culture — egli scrive - sono strutture di significato che viaggiano su reti di
comunicazione sociale non interamente situate in alcun singolo territorio” (Hannerz
1998: 322).

Come d vede la diganza ddla definizione di Tylor € notevole anche s, dobbiamo
riconoscerlo, non la contraddice. Ma mentre qudla di Tylor s adatta molto bene ad una
rappresentazione del mondo come codituito da culture isolate, qudla di Hannerz sembra
rispondere al’ esgenza di includere nella definizione di cultura la dimensione del movimento.

Un mondo in movimento richiede che § daborino nozioni e concetti in grado di descriverlo,
di adeguare la nostra comprensone dla redta Potremmo chiederci se § trata di una
mutazione epocale che riguarda il mondo o il nostro modo di guardare d mondo. E forse
indecidibile s la sempre maggiore complessta dd mondo abbia rifless sul modo di
conoscerla 0 s, d contrario, la complessita «non da il risultato di un gpprofondimento dello

sesso sguardo. Probabilmente |'esperienza di un mondo complesso e la sua lettura sono,
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anche in questo caso, legati in un circolo per cui «sguardo e mondo» interagiscono con effetti
retroattivi uno sull’ dtro.

Tra le nozioni che cercano di rigpondere a questo tipo di esgenza vi e qudla di
etnopaesaggio, coniata ddl’antropologo americano di origine indiana Arjun Appadura. Per
Appadurai un paesaggio etnico e

“il paesaggio di persone che costituiscono il mondo mutevole in cui viviamo: turisti,
immigrati, profughi, esiliati, lavoratori stagionali e altri gruppi e persone in
movimento....dato che molte persone e gruppi hanno a che fare con la realta di
doversi muovere o con la fantasia di doversi muovere" (Appadurai 1996: 27).

Al che una definizione soditutiva di qudla di cultura, la nozione di etnopaesaggio risponde
dlanecesstadi adottare una prospettiva diversa di fronte amondi in movimento.

Assa meno di un tempo le culture sono assegnabili a regioni, Spazi, territori rigidamente
definiti. Benché la dimensone ddlo sposamento e dd viaggio siano ancora fenomeni tutto
sommato limitati, le migrazioni, gli esodi e le diagpore sono process sempre piu rilevanti del
mondo contemporaneo. Simili fenomeni non determinano la scomparsa delle culture, ma la
loro trasformazione, il loro adattamento, il loro intreccio in una rete sempre piu “globae’.

Cio rinvia ad un'dtra nozione emersa in quedti ultimi tempi. S tratta dela nozione di
deterritorializzazione. Dire che una cultura e deeritoridizzata non dgnifica dire che é
dispersa, spezzettata e che basterebbe "rimettere” coloro che la condividono nd territorio
dorigine per ritrovala come ea una volta In redta le culture, deeritoridizzandos, S
reventano a contetto di dtre culture. La nozione di deterritoridizzazione desgna, potremmo
dire, lacondizione di individui che vivono fuori dd loro territorio d' origine.

Ma oltre ad essere deeritoridizzata una cultura € anche ddocdizzata Qudlo di
delocdizzazione e in €effetti un'dtra nozione emesa nd conteto ddle andis culturdi
contemporanee. Una cultura ddlocdizzata € una cultura che S crea, potremmo quas dire, in
una plurdita di luoghi in maniera tae che non pud essere ricondotta ad un singolo territorio.
Una cultura delocdizzata € cido che Hannerz indica gppunto come una druttura di Sgnificato
che viaggia su reti di comunicazione socide non interamente dStuata in dcun Sngolo
territorio.

Queste congderazioni contrastano evidentemente con quel discors che tendono a presentare

le culture come entita chiuse, autonome, immutabili. Noi tutti sappiamo — tutti sanno — che le
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culture, invece, cambiano. Eppure quante volte 9 sentono discors che 9 richiamano dla
autenticitae dla purezza culturde !

Cio é comprengbile ma non condivishile E comprenshile perché ndl’incontro gli individui
sono sempre portatori di identitd precedentemente codruite. Le identita sono costruite nel
seno che gli individui portano con s de vissuti che sono il frutto di storie individudi. Ma
cio non & condivishile dd momento che gli individui non sono delle monadi. Ess portano
con £ de vissuti che sono il frutto di dorie socidi, parametri di riferimento culturdi —
collettivi — in rapporto a qudi le loro identitas modelano.

Le culture sono, dad canto loro, ddle coddlazioni, degli indemi draificati di Sgnificati che,
nell’ incontro tra soggetti di diverse culture, tendono ad essenzidizzarg, areificars.

Per cercare di spiegare di che cosa g tratta potremmo prendere in considerazione il cosiddetto
“fenomeno etnico’.

Come ormai antropologi e storici sanno da tempo, le etnie non sono cio che coloro che s
ritengono appartenenti ad esse pretenderebbero che fossero. Non sono del gruppi di individui
con la gessa cultura, la stessa lingua e le stesse origini. Le etnie sono piuttosto delle comunita
codituite da individui che condividono un comune sentimento di  appatenenza in
contrapposizione ad dtri gruppi analoghi, cioe ad dtre etnie. Le etnie infatti emergono come
tali solo in Stuazioni conflittudi. E siccome la contrapposizione etnica S produce tra gruppi
che sono spazidmente e culturdmente vicini, bisogna che la loro rigpettiva identita venga
codruita a patire ddla enfatizzazione e ddla radicdizzazione di dcuni dementi. Questo
dgnifica che un solo demento o due (la lingua, oppure un'usanza, o una fede rdigiosa)
possono venir scelte per radicdizzare la differenza, ndl’oblio di tutte le dtre cose che spesso
accomunano gruppi che hanno convissuto, interagito, che 9§ sono sposati tra loro e che
parlano I’ uno lalingua dell’ dtro.

Ecco perché dicevo che ndl’incontro (e non solo nello scontro) le culture 9§ essenzidizzano e
s reficano. S essenzidizzano perché la loro complessta viene ridotta a pochi dement
(quelli che “fanno la differenza’ rispetto ad dtre culture); S reificano perché vengono pensate
come qualcosa che esste di per <6, d di ladel tempo e dellastoria

In redta le culture, come le identitg sono il prodotto di sdezioni operate sulla base di
Stuazioni e di congiunture storiche specifiche, le quai comportano che la maggior pate dele
condizioni che sono dla base della nodtra identita e della nostra esisenza culturae vengano
dimenticate. Per fornire un esempio di che cosa tutto cio possa significare citerd questo passo
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tratto da un vecchio manuale americano di antropologia— un classico ne suo genere: Lo studio
dell’Uomo, di Ralph Linton, del 1936.

"Il cittadino americano medio sl sveglia in un letto costruito secondo un modello che
ebbe origine nel vicino Oriente ma che venne poi modificato nel Nord Europa prima
di essere importato in America. Egli scosta le lenzuola e le coperte che possono
essere di cotone, pianta originaria del vicino Oriente; o di lana di pecora, animale
originariamente addomesticato nel vicino Oriente; o di seta, il cui uso fu scoperto in
Cina. Tutti questi materiali sono stati filati e tessuti secondo procedimenti inventati
nel vicino Oriente. S infila i mocassini, inventati dagli indiani delle contrade
boscose dell'Est, e va nel bagno, i cui accessori sono un misto di invenzioni europee
ed americane, entrambe di data recente. S leva il pigiama, indumento inventato in
India, e s lava con il sapone, inventato dalle antiche popolazioni galliche. Poi s fa
la barba, rito masochistico che sembra sia derivato dai sumeri o dagli antichi

Andando a fare colazione s ferma a comprare un giornale, pagando con delle
monete che sono una antica invenzione della Lidia. Al ristorante viene a contatto con
tutta una nuova serie di elementi presi da altre culture: il suo piatto e fatto di un tipo
di terraglia inventato in Cina; il suo coltello e d'acciaio, lega fatta per la prima volta
nell'India del Sud, la sua forchetta ha origini medievali italiane, il cucchiaio € un
derivato dell'originale romano.......

Quando il nostro amico ha finito di mangiare s appoggia alla spalliera della
sedia e fuma, secondo un'abitudine degli indiani d'America......

Mentre fuma legge le notizie del giorno, stampate in un carattere inventato dagli
antichi semiti, su di un materiale inventato in Cina e secondo un procedimento
inventato in Germania. Mentre legge i resoconti dei problemi che sSagitano
all'estero, se € un buon cittadino conservatore, con un linguaggio indo-europeo,
ringraziera una divinita ebraica, di averlo fatto al cento per cento americano"
(Linton 1973:359-60).

L’effetto comico generato ddla conclusone de brano deriva ddla totde inconsapevolezza
dd protagoniga riguardo dla doria ddla propria identita identita che tuttavia € per lui —
come pe tutti — ben sdda, e radicata nela convinzione di appatenere ad una comunita
assolutamente digtinta e diversa datutte le dtre.

Di contro a certezze di questo tipo, certezze come quelle dd nostro cittadino americano
medio, esstono dtre certezze, come qudla di essere degli individui “erranti”. Essere errant

vuol dire esre teritoridmente ibridi, non culturdmente ibridi. Infatti tutte le culture sono,

23



per natura, ibride (anche se coloro che appartengono ad esse le pensano spesso come qualcosa
di puro edi autentico).

Un caso emblematico ddl’'eranza odierna, ddl’ibridita territoride degli esseri umani, cioé
della loro tendenzide deteritoridizzezione, ¢ € offerto da dcune pagine ddlo srittore
indiano V.S. Naipaul, Una via nel mondo.

Qui V. S. Napaul descrive i tratti di Manud Sorzano, un uomo incontrato durante un viaggio

in aereo trale isole caraibiche eil Venezuela. Sorzano, scrive Naipaul,

“era piccolo, anziano, con la pelle scura, forse piu vicino ai sessanta che ai
cinquanta...con un’espressione chiusa, leggermente aggressiva. Dopo una prima
valutazione mentre sistemavo le mie cose, mi convins che doveva trattarsi di un
perfetto venezuelano, di un meticcio della costa frutto di una mescolanza razziale
cominciata con I’insediamento spagnolo, un uomo che probabilmente conosceva
solo il proprio paesaggio, la propria lingua, piuttosto limitata, il proprio stile di vita,
ed era tagliato fuori da tutto il resto” (Naipaul 1995: 267)

Nel corso dd viaggio perd, Sorzano rivela pian piano le sue origini. S rivela essere un uomo
nella cui persona § N0 accumulate esperienze di vita e con radici culturdi  insospettate.
Discendente da emigrati ddl’India a Trinidad (possedimento britannico nel Caralbi), di
professone fdegname, Sorzano ha sposato un’'indiana de Suriname, la quae parla solo hindi,
lingua orma dimenticata ndla stessa Trinided. Sorzano ha inoltre una personde tutta visore
dell’hinduismo e ddle sue divinitg una visone che in lui § mescola con la magia caralbica e
con le sue pratiche curative. Sorzano rivea poi dlo scrittore di aver avuto, in precedenza,
un'dtra famiglia a Trinidad: un'dtra moglie, dtri quattro figli. Ddla moglie surinamese ne ha
avuti invece nove, coi quali pero parla solo spagnolo. Spagnolo e anche il suo nuovo nome,

quello che ha assunto da quando vivein Venezuda..... Conclude cos Naipaul:

“Un nuovo paese, un nuovo nome, una nuova identita un nuovo tipo di vita
familiare, nuove lingue.... Doveva essere una vita faticosa e complessa, la sua, ma
Sorzano dava I'impressione di vivere da sempre seguendo I’istinto, di cavarsela, di
soprawvivere senza sentirsi perso, né sospeso nel vuoto” (Naipaul 1995: 271)

Il racconto di Naipaul — come moalti dtri andoghi — € esemplare per la sua capacitadi ritrarre,
ndla figura di un individuo, la natura della deterritoridizzazione atuae. |l racconto ci ricorda
perd anche le condizioni che il mondo ci detta quando vogliamo rgppresentare gli “dtri” e le

loro. Un mondo in movimento, & senz dtro piu difficile da rgppresentare di un mondo fermo,
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o anche di un mondo in cui il movimento e quello che va da un centro verso una periferia Un
mondo fatto in questo modo € piu difficile da rgppresentare di un mondo in cui tante
“culture’, tante “societd, tante “etnie’ venivano comodamente localizzate nello spazio come
le macchie colorate di un puzzle. Non € un migero che I'antropologia e le scienze umane e
sodidi in genere, abbiano preferito offrire unimmagine ddl’umanita “a scomparti”’, dove
ogni cultura corrigponde a una societa e a un teritorio ben ddimitati. Ma oggi, in una
dtuazione di delocdizzazione e di eranza sempre piu accentuate, sono i nodri modi di
rappresentare gli scenari che ¢ stanno di fronte a dover cambiare. E a dover cambiare sono
anche i nostri modi di pensare quotidiani. Non s tratta di abbandonare le nodre certezze, |
nogtri radicamenti, le nodre identita S tratta solo di prenderle per quello che sono: delle
redta forti, potenti, di cui abbiamo certo bisogno per esstere; ma anche ddle redta codtruite,
dratificate, frutto di incontri con dtre identita

“Codruzione ddl'identita in contesti plurdi” dgnifica anche questo: essere disposti ad
accettare |’ idea della propria identitacome “ costruzione” per poters incontrare con gli altri.
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Alessio Surian

3. EDUCAZIONE INTERCULTURALE E INNOVAZIONE
DIDATTICA

Quedt’intervento prova ad esplorare la seguente tes: tanto piu I'educazione interculturde s
concentra esclusvamente sui problemi  legati dle nuove migrazioni verso I'Europa, tanto
meno ha ddle cate vincenti rispetto dl’innovazione pedagogica; viceversa, tanto piu
I’educazione interculturde Sidentifica con un processo generale d'innovazione pedagogica,
tanto piu pud essere efficace anche rigpetto ad un focus specifico, com'eé quelo dela
risoluzione de conflitti, o dedle difficolta d apprendimento, o delle tensoni generate ddla

convivenza con le nuove migrazioni.

Puo essere utile cominciare cercando di  richiamare dcune coordinge in merito
dl'innovazione pedagogica Ma concediamoci prima una breve digressone narativa che

promette di accompagnarci lungo tutto I'arco di queste riflessioni:

Viveva al Cairo un uomo pieno di ricchezze, ma tanto generoso che le perdette tutte, tranne la
casa di suo padre, e s vide costretto a lavorare per guadagnarsi il pane. Lavorava tanto che
una notte il sonno lo colse sotto un fico del suo giardino. Nel sogno vide un uomo bagnato
fradicio che s tolse di bocca una moneta d'oro e disse: “La tua fortuna € in Persia, a
Ispahan: va a cercarla’. All’alba dell’indomani I’'uomo s sveglio e S mise in viaggio.

(continua)

L’UNESCO, per due volte, ddla sua nascita, ha sentito il bisogno di chieders dove va il
mondo e quae e il modelo educativo che pud rispondere d modello di sviluppo che s va
affermando. Mi riferisco a due rapporti: il primo € uscito nd '72, il secondo nel '96. | due
momenti in cui 'UNESCO ha sentito I'esgenza di riflettere su questi temi erano fad di
passaggio legate dlinnovazione tecnologica: dla fine degli anni '60 la macching, il computer

S imponeva dl'atenzione come risorsa conoscitiva, nel primi anni '90 il computer, meso in
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rete, offriva posshilita completamente nuove rigpetto dl'accesso e dla gestione dele
conoscenze.

Ne ‘72, con il rapporto Faure, la domanda fondamentale era se tutto il sapere pud essere
concentrato in una macching, quae € dlora il ruolo ddla scuola e ddl’insegnante ndla
scuola? La rigposta fu “educare ad essere’, cioé passare da un’'idea di educazione come
trasmissone di conoscenze e abilita ad obiettivi che comprendevano la crescita dela

personditane suo complesso.

Imparare avivere indeme

Negli ani '90, I'educazione perde legittimita nd mondo occidentale, non solo in relazione
dl’esgenza di un sgpere diffuso, digponibile atraverso i media e ed i computer, ma anche in
rdazione a una dtuazione ndla qude l'idruzione non produce necessriamente occupazione.
In dtre pardle, viene a mancare la convinzione che in molti cas un maggiore dudio offra
maggiori posshilita nela vita Presdente ddla Commissone incaricata dela desura de
rapporto ultimato nd 1996 € Jacques Delors, che aveva chiuso la sua presdenza dela
Commissone Europea nd 1994 con il Libro Bianco sull’occupazione. Nel testo § affermava
che la risposta d problema della disoccupazione € in una maggiore e piu qudificata offerta di
formazione,
L'immagine che emerge dad rapporto ddla Commissone Ddors € che il nostro moddlo di
sviluppo € un modello di crescita economica che s rivda non piu sostenibile rioetto a due
elementi:
I rgpporti dell'uomo con I'ambiente e le risorse naturdi (come gia affermato ne vertici
internaziondi di Stoccolmand '72 e di Rio de Janeiro nel '92);
I rapporti di esclusone socide — non solo a livelo internazionde, tra nord e sud dd
mondo, maanche dl’interno dei angoli dati
Il rapporto della Commissone Delors ("Nell'educazione un tesoro”, Armando, Roma, 1997)
segnda la necessita di operare una svolta e di optare per un moddlo di sviluppo sogtenibile,
verso dtri rapporti fra I'uvomo e I'ambiente in cui vive e fra le persone. L'educazione deve

favorire il passaggio dala*“ crescita economica’ ad uno “ sviluppo umano”.

Oltre a suggerire una discontinuita con il modelo di sviluppo dominante, il rapporto dela
Commissone Deors propone di prendere in condderazione cambiamenti nel'ambito de

modelli educetivi. Per esempio, non e sodenibile ipotizzare un continuo aumento delle
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conoscenze che s cerca di veicolare atraverso il Sstema scolastico mentre permangono bas
metodol ogiche particolarmente fragili.
Secondo la Commissione Delors i cambiamenti devono poter rigpondere ad dcune sfide, a sai
tensoni principdi che caratterizzano il mondo contemporaneo:
latensone frauniversde e paticolare, e laglobaizzazione ddla culturg;
la tensone fra tradizione e modenity in relazione anche dl'innovazione in ambito
scientifico e tecnologico;
la tendone fra lungo e breve termine, di fronte ad una saturazione di informazioni (ed
emozioni) centrate su problemi immediati;
la difesa delle pari opportunita che ha spinto la Commissone ad aggiornare il concetto
di educazione lungo tutto l'arco ddla vita ndlo sorzo di conciliare competizione e
cooperazione,
la tensone fra lo sviluppo delle conoscenze e le capecita di assmilazione da parte
ddl'individuo;
la tendone fra spiritude e materide, che richiede al'educazione, nd rigpetto dele
tradizioni e ddle convinzioni degli individui e dd plurdismo, di susctare riflessoni

ugli idedi ei vaori mordi.

Sono tendoni che richiedono dl'educazione un moddlo socide di riferimento in cui |l
passaggio fondamentadle € quello ddlidea di coesone socide a dlidea e dle condizioni per
un'effettiva partecipazione democratica per ripondere dle dide dela globdizzazione, cioé d
passaggio da comunitd locde a societd mondiae, con aspetti  ddl'interdipendenza che
riguardano I'ambiente, la plurdita linguidica, le migrazioni — che noi immaginiano sempre
da sud a nord, ma che sono spesso da sud a sud. Un processo educetivo che incoraggi la piena
cittadinanza e la partecipazione democratica dovrebbe comprendere dmeno tre aree di
atenzione principdi:

il rapporto locae/globde (lidea ddlinterdipendenza planetaria e delle relazioni, reti,

organismi internaziondli)

la percezione dai process di eclusone dl’interno ddl'attude moddlo di sviluppo, che

genera conflitti socidi e democrazie, dove esstono, in pericolo (democrazie in cui S

iniziaanon votare piu; 0 percepite solo in termini di diritti e non di doveri)

I'intercultura, che sottende ad ameno quaitro obiettivi pedagogici: favorire la

comprensione reciproca; Sviluppare il senso  di  responsability  incoraggiare  la
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slidarietg e la redizzazione dele condizioni per accettare differenze spiritudi e
culturdi.
Se guardiamo d dstema mondo, vediamo che la pressone sulla scuola, globdmente, non e
diminuitay ma & amentaa il numero di dunni 9§ é triplicaio negli ultimi dnquanta anni
(trecento milioni di dunni nd '53, un milia)do nd ‘95). Complessvamente ¢ sONO OQQ
ancora 900 milioni di adulti anafabeti, 130 milioni di bambini che non hanno acceso dla
scuola ed dtrettanti che |'abbandonano prematuramente.

La Commissione Delors identifica quattro pilastri dell’ educazione:
imparare a conoscere, conclliando una cultura generde sufficientemente vesta (il
"passaporto per l'educazione permanente’) con lo studio approfondito di un numero
ristretto di materie;
imparare a fare, <ottolineando il passaggio dd concetto di abilita a quelo di
competenze e la possibilitadi dternare scuola e lavoro;
imparare ad essere, richiamando l'atudita dele raccomandazioni contenute nel
Rapporto Faure (Unesco, 1972);
imparare a vivere insieme, la vera novita dd rapporto, che sottolinea I'importanza di
sviluppare "la conoscenza degli dtri popoli, dela loro dtoria, delle tradizioni e dela
loro gpiritudita e a patire da ciOo, creare una nuova mentdita che, grazie dla
consgpevolezza ddl'interdipendenza crescente e dl'andis condivisa del rischi e ddle
dide per il futuro, simoali la redizzazione di progetti comuni e una gesione intdligente
e padfica degli inevitabili conflitti. E unutopia, penseranno acuni, ma pur sempre
un'utopia necessaria, un'utopia vitade per uscire da ciclo pericoloso che siamo vivendo

fomentato dd cinismo o ddlarassegnazione’.

Da un punto di viga didattico, acquista un ruolo centrale I'idea di cooperazione e di ascolto
ativo. L’educazione — che é collettiva ndle sue moddita ma individudizzata nelle sue
procedure vautative — comincia a pord il problema di come 3 impara a vivere indeme, di
come favorire la capacita di “metters nel panni degli dtri”, di come imparare a progettare
indeme, prevenire e trasformare i conflitti.

E' interessante che il mondo “utilitaristico” e “idedigtico” — il mondo del lavoro e de vdori —

S ritrovino sullo stesso obiettivo didattico e cioe sulla necessta di un’innovazione sul piano
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relazionde che insegni a vivere e a lavorare con gli dtri, a lavorare in gruppo (cosa che nd

terziario avanzato € sempre pit importante).

Nel suo viaggio I'uomo del Cairo affronto i pericoli dei deserti, dei mari, dei pirati, dei fiumi,
delle belve e degli uomini. Giunse infine ad Ispahan e la notte o sorprese sotto le mura della
citta Cerco allora dove dormire e trovo riparo nel cortile di una moschea. Proprio vicino
alla moschea c'era una casa che fu visitata nottetempo da una banda di ladri. Al fracasso
causato dai ladri le persone che abitavano nella casa s svegliarono e chiamarono aiuto.
Accorse allora il capitano delle guardie di quel luogo e con i suoi uomini affronto i ladri che
riuscirono, pero, a fuggire sui tetti. 1l capitano fece perquisire la vicina moschea ed i soldati

Vi trovarono I'uomo del Cairo.

Intercultura.e innovazione

Il processo di immigrazione verso I'ltdlia, cos come lo conosciamo 0ggi, € un pProcesso
recente, accompagnato negli ultimi quindici anni da crescenti episodi di razzismo.
Ne '97, d termine ddl’Anno europeo contro il razzismo, I'Unione Europea ha cercato di

indegare I'atteggiamento del giovani europe, da sedicd a venticinque anni, su questi temi.

Purtroppo, ha dovuto prendere atto che quas un terzo del giovani europe ritengono che ci

dano troppi stranieri nel loro paese e che quas uno U dieci € convinto che vadano rispediti

tutti a casaloro.

In generde, lo sudio ddla Commissone indica che possamo suddividere i giovani europe in
tre gruppi principdi. Al primo gruppo appatengono i giovani dd Begio, ddla Germania,
del’Audria e ddla Grecia che s dimodrano in media maggiormente “anti-Stranieri” rigpetto
agli dtri paes. In questi quettro paes piu di un terzo ritiene che ¢i Sano troppi Sranieri.
Questo atteggiamento e espresso dad 40% de giovani belgi e tedeschi che mantengono una
loro coerenza nel senso di essere sempre fra i paes con percentudi piu ate quando g tretta di

esprimere opinioni negative in merito ala presenza degli sranieri.

Nel secondo gruppo troviamo Danimarca, Svezia, Finlandia, Irlanda, Lussemburgo e Paes

Bass. In questi paes, fra il 23% e il 45% de giovani dichiarano di essere contenti che degli
dranieri vivano nel loro paese, contro una media europea appena dd 15%. Sono questi anche
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i paed, eccettuata la Danimarca, dove € minima la percentude di giovani che ritiene che gl

Sranieri vadano rigpediti acasaloro, fral’1 e il 4%.

Nello sudio ddla Commissone, I'ltdia figura nd terzo gruppo inseme a Spagna, Francia,
Portogdlo e Gran Bretagna. Sono questi i paes dove le opinioni sono in quache modo
discordi, con eementi a favore ed dtri a Savore della presenza di Sranieri. | giovani itdiani,
in paticolare, nonostante non sa posshile definire nettamente la loro posizione, mostrano
soprattutto un  ateggiamento negetivo. Oltre un terzo (36%) ritiene che ¢ dano troppi
dranieri in Itdia e solo il 3% ritiene che diano un contributo dl’ltdia Un giovane itdiano su
anque (21%) e d' accordo che agli stranieri vengano riconosciuti gli stessi diritti degli itdiani.

In realta questi tre atteggiamenti sono in genere consistentemente rappresentati in ogni
realta sociale, come emerso anche dall'esercizo condotto con gli insegnanti che
partecipavano all'incontro (che sono stati invitati a rispondere al questionario dell'Unione
Europea e a discutere di eventuali divergenze fra il proprio punto di vista e quello del propri
alunni). La discussione ha sottolineato soprattutto la presenza di un atteggiamento
ambivalente negli alunni. Le insegnanti riferiscono una tendenza, verso compagni stranieri,
all’apertura, alla curiosita e all’aiuto; tendenza che contrasta con la chiusura e il rifiuto che
i bambini manifestano quando s parla di immigrazione e di stranieri in generale. Cio viene
messo in relazione all’influenza delle famiglie e dei media (in parallelo a quanto awiene
anche in altri paes europei, dove nell’arco di pochi anni, con |’accenders del dibattito
politico su questi temi, i media hanno giocato spesso un ruolo determinante nella formazione

di immagini negative rispetto ai cittadini immigrati).

| sondaggi ci redtituiscono una redta appiattita su dcune parole dordine e su un'idea datica di
cultura. Possono rappresentare un punto di partenza per andizzare i nodri ateggiamenti, ma
possono anche offrire unimmagine dgnificaiva delle nodre atudi  rappresentazioni mentdli,
per esempio la riduzione dd dibattito interculturale a componenti di ordine geografico, o
reigioso. A patire ddla sua doria personde, lo scrittore Amink Madouf ¢ invita a
condderare la ricchezza e la plurdita di "identitd’ cui ognuno di noi pud far riferimento
contemporaneamente:
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“In tutte le epoche gli uomini hanno creduto che ci fosse una sola appartenenza
fondamentale, talmente superiore alle altre in ogni circostanza da poterla chiamare
legittimamente identita Per gli uni, la nazione, per altri la religione, o la classe sociale. Ma
basta far scorrere lo sguardo su differenti conflitti che si svolgono attraverso il mondo per
rendersi conto che nessuna appartenenza prevale in maniera assoluta. La dove gli uomini s
sentono minacciati nella loro fede, € I’ appartenenza religiosa che sembra riassumere la loro
intera identita Ma se a essere minacciato € il loro idioma materno o il loro gruppo etnico,
allora s battono accanitamente contro i loro stess correligionari. | turchi e i curdi sono
egualmente musulmani, ma differenti per lingua; il loro conflitto € meno sanguinoso? Gli
hutu e i tutsi sono cattolici e parlano la stessa lingua; cio ha impedito loro di massacrarsi?
Cechi e dlovacchi sono ugual mente cattolici; la cosa ha favorito la loro vita in comune?

Tutti questi esempi, per insistere sul fatto che, se esiste, in ogni momento, fra gli elementi che
costituiscono I’identita di ciascuno, una certa gerarchia, essa non € immutabile, cambia con
il tempo e modifica in profonditai comportamenti.”

(Amin Maalouf, L’ identita, Bompiani, 1999, pag. 20)

All'uomo del Cairo, sorpreso dalle guardie nel giardino della moschea e ritenuto un ladro,
vennero menate tante vergate con canne di bambu che svenne. Quando riprese i sensi s
ritrovo in carcere. Venne fatto chiamare dal capitano che gli chiese chi fosse e da dove
venisse.

"Sono della cittadel Cairo" rispose|'uomo "eil mio nome & Maghrebi .

"E che cosa ti ha spinto a venire sin qui?" gli domando ancora il capitano.

L'uomo del Cairo decise di affidars alla veritae racconto la sua storia.

"Un uomo mi e apparso in sogno e mi ha ordinato di recarmi ad Ispahan dicendo che qui
avrel trovato la mia fortuna. Ora che sono qui vedo che la fortuna che mi era stata promessa

e finita nelle frustate che con tanta generositami sono state affibbiate". (continua)

L'ex Minigro dela Pubblica Idruzione, Berlinguer, ha affermaio che la prospettiva
interculturdle, fondamentde per combettere intolleranza e forme di razzismo, dovrebbe
orientare tutta |’ azione educativa della comunitascolastica.

Ma dlora che cosé come s definisce un’educazione interculturde in grado di pors come

principio di rinnovamento pedagogico generde?
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Il Centro per I'Educazione Interculturde, 1CO, del’Universita di Gent (Belgio), quache anno
fa, € dato incaricato, ddl’Unione europea, di raccogliere tutti i materidi, per la scuola
dell’obbligo e superiore, rdativi dl’educazione interculturde. S pose quindi il problema di
come viene definita in Europa I'educazione interculturale. L’'demento centrde ddlindagine
di ICO e l'dfermazione che l'educazione interculturde non riguarda tanto l'insegnamento di
culture diverse, ma il fornire le competenze necessarie a vivere e convivere in una societa
cadterizzata ddla diversta Nonogtante |'educazione interculturde possa tradurs in una
stimana 0 una giornata tematica, nonostante possa contenere in 2 le attivita di sostegno
linguistico, non va quindi considerata una materia a parte, ma dovrebbe anzi essere parte della
normdita ddll’ educazione. Essa non § occupa di problemi specifici, ma costruisce uno sfondo
integratore in cui iscrivere ogni problema; rappresenta un gpproccio generale per tutti i temi
cheriguardano I’ equitae la differenza.

Pt specificamente i ricercatori di 1ICO affermano che I'educazione interculturde ndlla scuola
S ponei seguenti obiettivi:

insegnare a bambini e giovani, senza diginzioni in merito dle loro origini o d loro
datus, come confrontars con le differenze culturdi e la diversta a livdlo socide e
nella loro vita privata; fornire loro le abilita le conoscenze e gli ateggiamenti necessari
ad acquidre questa competenza (comunicazione interculturde, risoluzione de conflitti,
modi di lavorare in una sociegta multiculturde, andid de propri vaori culturdi, de
propri standard, delle proprie idee etc.)

promuovere la tolleranza, il rispetto e la comprensone reciproca, |'apertura verso
individui e gruppi provenienti da un contesto diverso quanto a cultura, etnia, nazione,
religione etc.

combettere razzismo, xenofobia, discriminazione, pregiudizi e sterectipi etc.

fornire agli insggnanti (e a tutto il personde scolagtico) abilitd  professondi
complementari che permettano di lavorare con efficacia in class e scuole culturamente
ed etnicamente miste.

Cio dgnifica cercare di coinvolgere tutte le componenti del Sstema scuola, anche a discapito,
dl’inizio, ddla qudita e ddla quantita ddle attivita che s portano avanti. Cio dgnifica che la
necessta di educazione interculturde va la di 1a dela presenza dd bambino immigraio in

cdasse e rientra in un ambito di internaziondizzazione ddl’educazione che non pud essere
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ridotto dla sola introduzione delle nuove tecnologie. In dtre parole, risponde a principi
d equita e rigpetto dela differenza in classe atraverso, per esempio, la promozione di
moddita di gpprendimento cooperativo e di ateggiamenti indusivi non solo nel confronti
degli stranieri, ma anche verso le disabilitao i divers modi di gpprendere.

A sentirele parole dell'uomo del Cairo il capitano risefino a mostrarei denti del giudizio e
redargui il prigioniero:

"Uomo dissennato e credulo, tre volte ho sognato una casa al Cairo, in fondo alla quale c'é
un giardino, e nel giardino una clessidra, e dopo la clessidra un fico, e dopo il fico una
fontana, e sotto la fontana un tesoro. Non ho mai dato il minimo ascolto a simili fandonie. Tu
invece sei andato errando di cittain citta per seguire un miserabile sogno. Fa che non ti veda
piu ad Ispahan. Prendi queste monete e vattene".

L'uomo prese quanto gli veniva offerto e tornd a casa. Cerco sotto la fontana del suo

giardino, che corrispondeva a quella descritta nel sogno del capitano e dissotterro il tesoro.

Bibliografia

- A. Surian, L’educazione interculturale in Europa, quaderni ddl’interculturdita n° 10,
EMI, Bologna 1998

- Biblioteca di Documentazione Pedagogica, Immigrazione e pluralismo culturale — Realta
e tendenze nelle scuole dei paesi della Comunita Europea, Quaderni di Eurydice n° 6,
Frenze

- Commissione Europesa, Insegnare ed apprendere — Verso la societa conoscitiva, Libro

Bianco, Bruxdles 1995

A. Perotti, La via obbligata dell’ interculturalitg EMI, Bologna 1994

35



|l parte

| PERCORSI DIDATTICI

36



Nella Papa

1. DALLE STORIE DI TUTTI, UNA STORIA INSIEME

GALD LS e Co7 G i : 4

1=

=
Cdelo Ciai— o ‘?-":"E__EETCA' 2la o, - Sl
: el —— Qe s - Cap i
qrt_:',j?/hma eho i ":’_,# el
4 = /.__-

ﬁn' . e : Gat . vl BLat LruAL,
et e Popmal Yok s,

h, .
PR et BO . M ord DAL VLA TRLAY SALLAE

D)

37



Per gorire la mia relazione mi sarviro di una metafora, prendendola in prestito d romanzo di
G. Perec, La vita istruzioni per I'uso, dove I'autore S serve ddl’'immagine dd puzze per
spiegare la druttura narrativa dd suo romanzo, in cui ogni capitolo € smile ad un frammento
di un gigantesco puzzle, la cui ossatura € codituita da una casa parigina Ciascuno del 99
pezzi € un capitolo che porta indicazioni sui suoi inquilini, di oggi e dd passato, ne descrive
le azioni, gli oggetti, i ricordi. 1l senso dd romanzo S va costruendo lentamente, raggiunge la
pienezza soltanto dla fine, ma solo grazie ad una lettura paziente e inteligente, in grado di
asemblare | pezzi a disposzione, di connetterli tra loro per ricodruire una trama solida,
resstente agli strappi.

Riguardo d puzzle, Perec sodtiene che ...
g% EZ_?%%:? “malgrado le apparenze, non si tratta di
1 di Lorena

un gioco solitario: ogni gesto che compie

pli om

I’attore del puzde, il suo autore I'ha

e CL
' d.Sn? compiuto prima di lui .. (2
Egbgqr. £, piuto p @
n Credo che la rdazione che § ahilisce
{E’-‘ C%} tra chi sollecita una narrazione di s e chi
¢
©) racconta proponendo frammenti ddla sua

doria e ddla sua esperienza di vita,

codtituisca la base di un enigma che offre
la posshilita di chiarificazione, I'opportunita di  una ricomposzione di  dgnificato
riguardante gli interlocutori in gioco. Mi occupo di (auto)biografie orma da divers anni,
avendo speimentato il metodo su di me con coleghi e colleghe in ativita di
aggiornamento, ma soprattutto con giovani e adulti in percors di educazione interculturade.
In questo tempo ho raccolto una congstente documentazione della mia attivita ddattica ed é
come £ avess a disposzione una scatola piena di frammenti di tanti puzzle da ricodtruire,
u cui riflettere in occadoni come qudla di oggi, utili per fa conoscere il Sgnificato,
I'importanza, la necessta di un impegno professonde, che s svolge dl’interno di una vera
e propria corrente pedagogica. In particolare il raccontars degli dtri, di chi viene da lontano
e ora abita qui, assume una rilevanza aggiuntiva per tutti noi, perché porta ala luce impliciti

culturdi, evidenzia cid che unisce e cio che differenzia, contribuisce ad ampliare | orizzonte
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culturde e socide, a sviluppare l'atitudine ad accettare la diversta ndlo spirito di una
reciproca comprensione.

"La cosa che piu mi stupisce del vivere qui € la mancanza di musica. A Monza la musica
non ti raggiunge mentre cammini, la gente non ascolta musica dal mattino alla sera, non s
sente sui pianerottoli, gli appartamenti sono awolti nel silenzio; passando davanti alle
porte delle case non s sente proprio niente. Appena arrivato mi sono chiesto se qui la gente
fosse viva o morta.[...]" (4)

Non § puo parlare di narrazione autobiografica fondata sull’ascolto attivo senza ricorrere a
una 0 piu metodologie che, facendo ricorso dla scrittura, d disegno, dla pittura o dla
fotografia abbiano come scopo finde qudlo di  produrre una reppresentazione, un
rigoecchiamento, un riconoscimento di cid che samo o0 samo dati. Secondo Demetrio, il
metodo autobiografico 9 awde di un concetto organizzatore, ovvero dd pensero
autobiogrefico, che €& manifetazione de pensero narativo, il qude 3 dispiega
completamente proprio nellamateriditadela scrittura.

L’autobiografia praticata a scuola comporta un lavoro di tipo biografico da parte
ddlinsegnante, in quanto la narazione orde €0 <critta, intenziondmente ollecitata, ha
bisogno di essere sottoposta ad un processo di editing e riediting per essere trasformata in
una doria. La narrazione autobiografica richiede dunque uno spazio e un patto formativo,
necessta di  grande cautda, comporta un ateggiamento avdutaivo, non implica
interpretazione acuna.

Adottare gli srumenti metodologici ddl'autobiografia dgnifica pertanto, porre l'accento sul
concetto di  responsabilita responsabilita che ciascuno deve imparare ad acquisre ndla
conoscenza di 82 e ddla propria vita, a patire ddle emozioni, ddle sensazioni forti che
sgnano | momenti  dgnificativi della  propria esgenza  Alla pedagogia interculturde
fondata sul raccontarsi, S accompagna, percio, una didattica interculturae (auto)biografica,
la quae ndla pratica risulta collegata dl'educazione linguidica, dl’'uso del linguaggi verbdi
e non verbdi, a percord di orientamento culturde e scolastico. Scrive Rosdba Monti,
docente nel Laboratorio Junior del Comune di Monza " propongo a Francisco di raccontarmi
la sua storia, raccolgo un consenso molto sentito e la collaborazione rimane eevata per tutto
l'arco di tempo necessario d lavoro. Francisco parla volentieri di s2 e ogni volta che
aggiungiano un pezzo ad suo racconto percepisco lo stupore di chi scopre di essere
interessante agli occhi di un'dtra persona L'uso della lingua itdiana diventa preponderante.

Francisco vorrebbe trasportarmi d suo paese per farmi conoscere suoni, colori, la vivacita
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dela gente e 9 sente codtretto a scegliere de termini efficaci; € esigente ndla ricerca del
vocaboli, mi coinvolge perché anchlio gliene suggerisca La ricerca dei Sinonimi,
accompagnata da toni di voce in crescendo da pause di riflessone, esclamazioni di
soddisfazione per aver trovato le parole giuste conferiscono dlitdiano una musicdita ndla
guale mi sono sentitaimmersa piacevolmente.” (5)

La didatica ddl'autobiografia invita a gpecificae quae (ato)biografia d  intende
ripercorrere. emozionde, linguistica, sensoride e la specificazione € opportuna per tracciare
I'itinerario che porta poi a comporre una storia Vae la pena sottolineare di che la pratica
autobiografica ha in ¢ una forte vaenza cognitiva, in quanto atraverso il tema individuato,
conduce la narratricelil narratore a spiegare e a valutare quacosa e le/lgli fa compiere una
sdezione, un riordino, una discriminazione dgnificativa nd  materide complesso  ddla
propria storia personde. Questo approccio presuppone che il punto di partenza e di arivo
della conoscenza da o narrante, un soggetto che con la sua origindita e complessita entra
in rapporto didogico con un dtro. Ma qua € la molla che rende desiderabile la scrittura, la
comunicazione, la narrazione, il didogo con l'dtro? Lidia Ravera sogsiene che "sempre il
desiderio di scrivere nasce da una ferita ... Scrivere per chi ha voluto o dovuto sottopors
dl'avwentura di cambiare paese, cultura, continente € una necessta esstenziae, un dovere
teragpeutico, una chance artidtica ...perché la srittura mette in relazione tutti gli uomini e
tutte le donne dd mondo, |i mette in relazione in quanto esseri umani, afetti da mortdita
segndti dal fluire del tempo ...." (6)

"Sono piccolo, magro, di pelle olivastra, nero di occhi e di capelli. So leggere poco, so
scrivere poco, so fare la mia firma - guarda signora nessuno puo capire il mio nome dalla

firma, ma quello sono io. Ho sentito parlare

dell'ltalia da amici, I'ltalia un paese pieno di soldi
e di lavoro e - signora - ci vuole coraggio, tanto,
per passare il confine senza documenti. Sono
saltato su un camion, mi SONO nNascosto Sotto il
carico e quello che guidava ha voluto i soldi e io
gli ho dato tutto, ma tutto, tanto io andavo a far
fortuna in Italia. Tutto il viaggio, andare,
fermarsi, andare, al buio senza bere, senza
parlare, no parlare, no muovermi. Quanto tempo?

Due, tre giorni, non so, tanta paura, si . Ho sentito ()
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parlare straniero, non capivo niente, gente che va, gente che viene, uno sale sul camion eio
non respiro piu - ti giuro signora - che paura e poi silenzio e niente. Il camion

riparte e sslamo in Italia. Butto la testa nel camion e urlo e rido e non ho piu fame e non ho
piu sete. [....] (8)

A scuola il didogo e I'ascolto diventano eventi pedagogici, quando suscitano echi narrativi,
diffondono le pardle di dtre lingue, riempiendo di Sgnificsto la comunicazione che g
indaura con l'insegnante, con i compagni dela classe. La doria di ognuno fornisce a
componenti del gruppo eementi di conoscenza, di stimolo, di rigpecchiamento che generano
vere e proprie interazioni cognitive. S gpprende da 2, S apprende nell'intervisa e in gruppo
parlando di &, scrivendo di s2.

Demetrio indste sul rigore metodologico ddl’itinerario, della via da percorrere per
comporre | paragrafi e i capitoli della propria soria di vita, utilizzando alo scopo mezz, ili
e linguaggi divers. Ma sottolinea anche che la trama autobiografica 9§ codruisce dtraverso
la scandone, lintenziondita la responsabilita personde, la complessita crescente dele
esarcitazioni di scrittura

| sollecitatori della narrazione (auto)biografica devono essere articolati secondo una gamma
d finditd differenzidte, ma non exlusve, proprio come i frammenti dd puzzle che
concorrono lentamente dla definizione di una determinata fisonomia Inizidmente risultano
indigoensabili quegli esercizi che servono a dtabilire la comunicazione tra due o in gruppo,
che consentono a ciascuno di tratteggiare una prima rgppresentazione di 2 S tratta di
exxcitazioni findizzate dla socidizzazione, dla narrazione soontanea, d libero affiorare de
ricordi. In seguito saano proposi esarcizi utili  dla ricogdruzione ddle fonti, dla
progressone cronologica, dla definizione dd proprio mondo infantile per cominciare ad
abbozzare la trama autobiografica Esercizi sempre piu compless per introdurre anche la
progressone temporae, che richiede grandi capacita di atenzione perché entra in gioco il
tempo: il tempo dd ricordo, il tempo degli avvenimenti, il tempo della memoriae dell’ oblio.

La scandone e la progressone temporae, la ricostruzione delle fonti comportano una
notevole capacita di riflessone, servono per risdire dle radici culturdi, familiari, Storiche,
socidi della propria esstenza. In questo quaedro s comprende molto bene anche l'importanza
de linguaggi iconici, necessaxi per la comprensone da Imboli, per dabilire ness tra

amboli ed esperienze, per attribuire e/o gpprofondire Sgnificati.
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Le dorie da giovani immigrai mettono in luce dorzi, odacoli, miti e prospettive
esgenzidi, ma anche la ferita delle radici strappate, il desderio di ritorno ala terra madre e
dlafamiglialontana, esgenzadel presente e prospettiva per il futuro.
Mi piacerebbe tornare al mio paese, perché mi piacerebbe il cambiamento della mia
vita. Mi piacerebbe essere un pescatore, perché mi piacerebbe vedere i pesci giocare
nell’acqua del mare. (9)

Voglio soltanto che tutti gli amici ela mia famiglia s trovino insieme a me. (10)
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(Esercizi 4 5, immagini in sequenza)

"Sono un ragazzo di diciotto anni di nazionalita peruviana, nato nella capitale del mio
paese, anche i miei antenati sono nati |i. Adesso sono in Italia, un paese molto diverso dal
mio. Allora studio italiano e lavoro, posso dire che mi trovo bene con la mia famiglia, pero
ho sempre nostalgia di tornare da dove sono venuto [..] Sono appassionato d'arte,
soprattutto quella del rinascimento, mi piace il barocco e il neoclassico ... anche un po’ il
gotico, mi piace sfogliare i libri con le fotografie dei dipinti dei grandi maestri. Mi
piacciono i libri di turismo, storia e tradizioni legate alla religione cattolica e ortodossa.

L'anno prossimo penso di iniziare il liceo artistico per imparare le tecniche della pittura a
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olio e ad acquerdllo, vorrei imparare anche a ristrutturare il patrimonio artistico del mio
paese, che ne ha molto bisogno [ ...] (11)

Quedti disegni, questi drdc tretti dale narrazioni di giovani immigrati sono percors dd
desderio di raccontars, di (ri)definire la propria identita culturde e generazionde, fanno
trasparire il bisogno profondo di conoscers e farsd conoscere, colpiscono per la loro
meaturity s Stuano nello spazio cregtivo dellatranszione dl'etaadulta.

Demetrio sodtiene, infatti, che a prescindere ddl'eta anagrafica, a 16 anni come a 80 anni
"l'autobiografia & faccenda adulta, e ¢i ritroviamo adulti proprio quando, ben d di la dele
cardterigiche piu comuni riconosciute a tale, e piu mideriosa di quanto non sembri, eta
ddla vita [...] 9amo in grado mentamente di organizzare il nostro passato e di riflettere sul
presente ..." (12)

"lo sono uno strano miscuglio genetico, di quattro tipi diversi. Ho un nonno nobile, un altro
cinese occidentale, uno cinese del sud, proprio Cina Cina e un nonno che non c'entra niente
con la Cina, perché e inglese. Questo nonno € venuto in Cina durante il colonialismo ed é
rimasto Ii, con la famiglia. Stranamente mio padre e mia madre s Sono conosciuti qui in

Italia, durante gli studi. Poi sono uscito io. Ho quindici anni, sono nato qui a Roma, al

Policlinico Umberto |. Mia madre € della capitale di Taiwan, Taipei. Mio padre invece é di

Hong Kong, I'isola che nel '97 € passata alla Cina. [....] La maggior parte degli amici che
ho sono italiani, perché io sono vissuto in una societa italiana. Se dovessi farmi un
autoritratto, senza pensare ai miel genitori, mi disegnerei biondo con gli occhi azzurri. Poi

mi pongo il problema: ma io sono dawvero cosi ? No. Allora mi rifaccio con gli occhi a
mandorla, bassetto e coi capelli neri. Per un periodo, non ho avuto una mia identita
nazionale, ero ancora ambiguo tra |'essere cinese o0 europeo-italiano. In quel periodo mi

offendevo sia se un cinese mi diceva italiano, sia se un italiano mi diceva cinese. Ero come
la carne di soia che non sta né sul banco della carne, né sul banco del pesce perché € un
vegetale. Non riuscivo ad adeguarmi, né all'una né all'altra societa Poi ho scoperto che
nella vera amicizia non conta |'aspetto esteriore e sono riuscito a farmi degli amici fidati

che ancora mantengo. Molti li ho conosciuti durante le medie e un amico in particolare mi

ha seguito dall'asilo fino ad oggi. [ ....]" (13)

Per concludere, di seguito riporto le schede relaive agli esercizi proposti prima a docenti in
formazione, poi adattati per gl dlievi na vari contesti scolastic nell’arco di un biennio di
ricerca, redlizzata su 13 scuole del Didretto scolagtico 63 di Monza, in collaborazione con il

Provveditorato agli studi di Milano, I'Universita degli Studi e il Comune. | laboratori di
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narrazione autobiografica sono dati sperimentati con circa 300 dunni itdiani e draniei,
giovani in etd compresa tra gli 11 e i 23 anni, didribuiti nella scuola media, nd biennio delle

Superiori, nel cord di Educazione degli adullti.



Schedan® 11

MI RICORDO

(Nota: far eseguire I'esercizio su di un foglio bianco)

1 e schede sono state elaborate e sperimentate da Duccio Demetrio nellaricerca citata.
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Schedan® 2

LO SGUARDO DALL'ALTO:
LE IMMAGINI DELLA MIA VITA

(Nota: far eseguire un disegno, utilizzando un foglio bianco con |'intestazione)
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Schedan® 3

LA MIA VITA ASSOMIGLIA A ...

(Nota: far eseguire un disegno, utilizzando un foglio bianco con I'intestazione)
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Schedan® 4

EVOCAZIONI
I ricordi sono come uova d'uccello nel nido, I'anima li scalda per lunghi anni, e d'un tratto
rompono il guscio disordinatamente, inesorabilmente
(Izrail 'Metter, Genealogia, Einaudi)

OGGETTI

EMOZIONI

VOLTI
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LUOGHI

ODORI

SUONI

COLORI
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SAPORI

SCENE
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Schedan® 5

LEGAMI

Cose e momenti

Con chi?

Dove?

Quando?

Alberi

Prati

Fiori

Monti

Mare
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Laghi

Strade

Sanze

Giocattoli
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Animdli

Cortili

Nota: mappa che puo restare anche solo mentale. E' la matrice della trama autobiografica

53




Schedan® 6

CRONOGRAFIE
tra continuitae discontinuita
Anni Scoperte Miti Svolte Sogni

5

10
15
20
25
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Schedan® 7

LE ORME ANCESTRALI
(QUEL CHE SENTO MIO, MA CHE NON HO SCELTO)
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Schedan® 8

LE ORME RICONOSCIBILI
(QUEL CHE SENTO MIO, CHE RICONDUCO A CAUSE, PERSONE, SCELTE)
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Schedan® 9

LE ORME CHE FORSE LASCERO
(QUEL CHE PRESUMO, AUSPICO, Ml AUGURO, POTRO' LASCIARE IN EREDITA'
AD ALTRI: AMICI, COLLEGHI, AMORI .....)

NOTA: ESERCIZIO PER PERSONE ADULTE

Centro COME * Cooperativa Farsi Prossimo
Via Porpora, 26 20131 Milano * tel 02.29.53.74.62 * fax 02.20.40.11.19 * E_mail come@farsiprossimo.it
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Le immagini sono tratte da
(1) M. Luisa Grimeni, Alfabeti grafici interculturali, Laboratorio dei Cors Civici, Monza

m

1994
(2) G. Perec, Lavitaistruzioni per I'uso, Rizzoli Milano,1995
(3) Idem
(4) acurad RosdbaMonti, Storia di Francisco, Corg Civici - Monza 2000
(5) Idem

(6) Lidia Ravera, comunicazione d Convegno Nazionde Memoria e oblio nell'incontro tra
culture. Anghiari, 12 - 13 maggio 2000

(7) A.R. 16 anni abanese. Percorso di orientamento CTP/ EJA Monza 1999

(8) Idrizi Spartak, Albania, da: AA.VV. Parole e Confini. Culture a confronto. Movimondo
Libri, Roma 1997

(9) T.H. 26 anni senegaese. Percorso di orientamento CTP/ EJA Monza 1999

(10) B.C. 20 anni peruviana. Idem

(11) J.M., 18 anni peruviano. Idem

(12) D. Demetrio, Raccontarsi, L'autobiografia come cura di sé, Raffadlo Cortina, Milano
1996

(13) Charles Yang, 15 anni, di origine cinese da M. C. Martinetti, R. Genovese Vengo da
lontano, abito qui Adn Kronos Libri, Roma 1998

Bibliografia
- M. Luisa Grimani, Alfabeti grafici interculturali, Laboratorio de Corsg Civici, Monza

1994
M. Twain, Autobiografia, Garzanti 1998

- E. Bucchi, M. Ferari, G. Scibilia, Autobiografia d'infanzia tra letteratura e film. Franco
Angdli, Milano 1990
- D. Fabbri, L. Formenti, Carte d'identitd, Franco Angdli, Milano 1991
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C. Nogtlinger, Diario segreto di Sus, diario segreto di Paul PFlemme - Collana Il Batitdlo
avapore

A. Kettenmann, Frida Kahlo, Benedikt Taschen (autoritratti)

D. Demetrio, Il gioco dei ricordi, Guerini 1997

S. Methani, Immigrato, Theoria, Roma 1991

T. Ben Jloun, L'amicizia, Tr. It. Einaudi, Torino 1995

D. Demetrio, Ricerca Giovani Laboratori di educabilitacognitiva. Monza 1996/ 98

N. Papa (a cura di) Laboratorio di scrittura autobiografica. Corso di Italiano L2, Scuola
Mediadi Monza

M. Micheletti - Saidou Moussa Ba, La promessa di Hamadi, De Agodtini

G. Perec, Lavita istruzioni per |’ uso, Bur Rizzoli 1995

R. Massa, D. Demetrio (a cura di), Le vite normali. Una ricerca sulle storie di formazione
dei giovani. Unicopli, Milano 1991

A. Golden, Memorie di una geisha, Longanes 1998

AA.VV. Parole e Confini. Culture a confronto. Movimondo Libri, Roma 1997

J. Prevert, Quand'ero bambino, Tr. It. Guanda, Parma 1995

D. Demetrio, Raccontarsi, L'autobiografia come cura di s8 Raffaglo Corting, Milano
1996

Rosdba Monti (a cura di) , Santo Domingo € otro mundo, Soria di Francisco, Cors
Civid - Monza 2000

G. Pilo e S. Fusco (a cura di) Sorie di fantasmi / E. Wharton, Grandi tascabili economici
Newton, Roma 1994

M. C. Martinetti, R. Genovese Vengo da lontano, abito qui Adn Kronos Libri, Roma 1999
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2. FIABA E NARRAZIONE DI QUI ED’ALTROVE

Lanarrazionedi fiabe.
La memoria ela voce.
Per affrontare il complesso tema delle fiabe occorre parlare di narrazione.

La narrazione € un “topos’ culturde presente in ogni popolo ed in ogni tempo. La cultura
umana € data a lungo prevadentemente orde e in la narazione ha avuto un ruolo
centrale,

Lanarrazione s basa su due dementi : lamemoria elavoce.

La voce é il supporto tecnico della narrazione attraverso cui il narratore “porge’ il suo
racconto. E' utile dare d termine “voce’ una accezione ampia la voce € da intenders infatti
anche come moddita con cui il narratore narra @ cio in virtu dd fatto che il narratore non € un
cregtore, un inventore 0 un autore. Egli € piuttosto un custode dela tradizione che, dala
tradizione, attinge una serie di eementi per riproporli al’ uditorio nd modo pit opportuno.
Lamemoria eil supporto psichico ripetto a quae la narrazione prenderaforma

Ai giorni nodri, in presenza ddla cultura scritta, il ruolo della memoria € parzidmente
decaduto, ma solo pochi decenni fa, a livelo di senso comune, la memoria era pesO
associata dl’intdligenza e piu genericamente dla capacita di gpprendere. | greci ritenevano
che la memoria fosse dispensata ddla dea Memoss, indeme dl’ispirazione poetica e ne
avevano pertanto una concezione associata ala crestivita

In Africa centrde, dove esstono ancora i narratori di professone, i griot, 9 dice che quando
muore uno di loro, € come se andasse a fuoco una biblioteca: questo perché nella memoria del
griot ¢ sono la tradizione e la cultura, la memoria ddl’individuo e la memoria Sorica del

popolo acui I"individuo gppartiene .
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La fiaba come racconto.

“Faba e “favold® hanno una comune origine da verbo “farior” che dgnifica dire, raccontare;
quindi fiabe e favole sono racconti.

Possamo chiederci dlora: racconti di che cosa?

Per secali le fiabe sono dtate conosciute come “racconti di fate’, quindi la fiaba , la favola e,
per certi aspetti il mito, Sono racconti di eventi magidi.

Il termine “fato” inoltre , deriva da “fatum” cioé dedtino; quindi le fate, qudi essere magidi,

sono coloro che “fatano”, che predispongono e preordinano i fatti ddla vita in modo che g
determini il destino degli uomini.

In ogni figba quindi & contenuta la narrazione dd destino ddl’uomo che incomincia la sua
avventuraterrena e superaprove, utilizzamezzi magici e s piega a capricci dellasorte.

Quindi, incardinata nella fidba sessa, c'é I'idea di racconto e , specificamente, di racconto di

fate con una doppia articolazione : racconto di “fate” che intervengono a modificare la sorte
dell’individuo e racconto di “fati”, cioe di destini e vicende individudi.

Lafiabatraoralitae scrittura.
Epos efiction.

La fiaba 9 colloca tra narrativa orale “epos’ e narrativa scritta , “fiction”, e ne codituisce
I"anello di collegamento.

Evidenziamo le essenzidi differenze tra queste due forme del narrare:

A. Nédla narazione orde esste un rapporto concreto, reale, fra narratore e pubblico
poichéil narratore é e racconta, ladoveil pubblico é e ascolta

Questo rapporto concreto fra narratore e pubblico € molto importante perché da ala base
dellapossihilitadi modificareil testo narretivo .

Nessun testo , d pari della fiaba , pud essere ampliato, ridotto, ripetuto, adattato, senza che cio
ne modifichi la druttura profonda E posshile sodtituire personaggi , Stuazioni, ambienti...
anzi, il bravo narratore € proprio colui che sa adeguare , sulla base ddle richieste e ddle
aspettative ddl’uditorio, lasua“offerta’ narrativa

B. Il narratore non e colui che crea il racconto, ma colui che lo ri-crea, lo porge e lo
anima E', in sostanza , colui che usa memoria e la voce per far S che i temi ddla tradizione
costantemente rivivano.

C. Ndlanarazione orde |’ ascoltator e influenza e manipola il testo.
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Al contrario, il lettore pud interpretare, ma non manipolare il testo che, nella sua fiscita, resta
indterabile. Avremo infatti tante interpretazion di un testo quanti sono i suoi lettori ma il
testo in questione e immodificabile.

D. Il testo orale procede per ricorrenze e ripetizioni. Il ritmo del testo scritto, invece, &
dato ddla continuith semantica che sodiene l'aticolas ddl'azione Un testo scritto
Srutturato in formaripetitiva e ricorrente risulta sgradevole e noioso.

La fiaba tra epos efiction.
La fidba, per le sue caratteristiche e la sua oria, S colloca tra narrazione orde e nardtiva

scritta essainfaiti non @ mal solo scrittalletta, ma é anche narrata/udita. La figbainfatti:
puo avere forma scritta, ma discende sempre e comunque dala narrativa orae;
anche s2 scritta viene piu frequentemente udita che letta;
e un genere che contiene “rditti linguigtic” tipici dell’epos: le ripetizioni, le ricorrenze,
leformule, il ritmo binario o pitl pesso trinario. ..
Questi “rditti linguidtici” servono achi narrae achi ascolta
Un testo, come quello fiabesco, molto rigido e ripetitivo, con formule di apertura, formule
findi, con dtuazioni che 9 ripetono due, tre volte, praticamente indterate, codituisce un
formidabile supporto mnestico per chi deve narrare: 9 pone come una specie di ingranaggio
in cui ogni elemento conduce d ricordo di quello successvo, in un meccanisTo rigido che
accompagna chi narrafino a termine dd racconto.
Una druttura ripetitiva e ridondante inoltre serve anche a chi ascolta perché facilita la

comprensione e sogtiene I’ attenzione .

L e caratteristiche linguistiche della fiaba.
Poiché la narazione fiabesca 9 colloca fra teto scritto e orde, in una rete continua di

rimendi, € possbile rinvenire nelle fiabe | codddeti “rditti linguisici” della comunicazione
orde, qudi:

- I"assenza di descrizioni ;

- 'uso di formule eripetizioni ;

- I'indeter minatezza delle strutture spazio - temporali ;

- |"assenza ddll’ io narrante.

L’assenza di descrizoni.
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Le fiabe sono generdmente cardterizzate dal assenza di descrizioni. La descrizione €
poco presente nella narrativa orde in quanto cogtituisce un arresto, un blocco narrativo che
interrompe I'evolvers delle storie e, poiché le fidbe sono dtorie, in ese le descrizioni non
trovano spazio.

Esge poi un ulteriore demento che rende ingppropriate le descrizioni néle fisbe d trata di
quello che é dao definito il paradosso della descrizione che condste nd fatto che, quanto piu
una descrizione e dettagliata e tanto pit ¢i daun’immagine ambigua dell’ oggetto.

La fidba, che non contiene destrizioni, utilizza la soluzione diligica ddll’ attribuzione unica:
Cappuccetto Rosso aveva un cappuccio di velluto rosso. Non viene descritto altro.

Pollicino era un bambino non piu dto di un pollice non c'é descrizione esge un solo
atributo che ci permette tuttavia di cogliere gppieno I'entita descritta e ¢i da I'impressione di
possederlatotamente, grazie ala comprensione di quell’ unico eemento che la connota.

Possamo infatti affermare che, se Cappuccetto Rosso fosse data descritta come una bambina
bionda, avremmo sentito il bisogno di sgpere se aveva i capdli lunghi o corti, o gli occhi
chiari, seeradtao bassa...

Eliminare la descrizione quindi ¢ permette di conoscere cio che sarve dl’evoluzione della
doria in modo dntetico e schematico, comunque consono dle caratterigtiche cognitive, ma
del fruitore del genere fiabesco.

L’uso di formule eripetizioni.

Nelle fiabe sono presenti formule di gpertura, formule di chiusura e formule magiche.

Leformule di apertura piu note sono:

“C'eraunavolta...”,

“d tempo del tempi”,

“d tempoin cui Bertafilava...”,

“a tempi di Bibi eBibo...” .

L'uso di queste formule non modificabili e ritudi fa comprendere che ¢ 9 accinge ad entrare
nel mondo dele favole, per cui occorre ativare particolai moddita di ascolto e particolar
ateggiamenti: accettare cioe che il soprannaturde coesista col quotidiano e che la magia
intervenga a modificare i destini dell’ uomo.

In molte fiabe e possibile rintracciare anche formule di chiusura. Le piu usate sono:

“...evisszro fdici e contenti”.

“...largaélafoglia drettaélavia, dite lavostrache ho detto lamia’.
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“...lo stesso giorno furono celebrate le nozze' .

“...anda amangiare dl’ ogteriae cos finisce lagtoriamid’.

E interessante notare che gpesso ddle formule di chiusura 9 intuisce la presenza del narratore
che pare chiedere dtenzione e a volte fa riferimento a ricompense di tipo dimentare per la
narrazione offerta

Ne racconti di fate sono a volte presenti le formule magiche di contenuto consono d
racconto in cui sono inserite.

S vadale piu semplid,

“...Abracadabra, abracada..”
dle piu complese:
“Fanta- Ghiro, persona bella, “O Tabagnino di tredici mes
hagli occhi neri e dolcefavella, quand e che torni in questi paes?
0 mammamia, mi pare unadonzdla...” Ti voglio mangiare un di di quest’ anno

€ 2 non ti mangerod saramio danno...”

E infine molto interessante, dd punto di visa ddla narazione fidbesca, I'atificio ddla
ripetizione.
E una scdta narrativa semplice ed efficace che permette a chi parla di raccontare piu a lungo

e di ricordare piu facilmente e, a chi ascolta, di comprendere grazie dlaripetizione de fatti.

L’ indeter minatezza delle strutture spazio — temporali.

Nelle fidbe anche gli elementi spaziali e temporali vengono risolti con formule: quando
I’eroe pate, “cammina cammind’ e “dtraversa monti e vdlae’; non 9 incontrano spazi redi
0 paesaggi descritti.

Anaogamente il tempo € risolto con formule “passarono cento anni”, “dormi  sette anni”,
“dopo tanto, tanto tempo”.

Lo spazio eil tempo ddle fiabe non hanno quindi incidenza sulle cose: non le modificano.

Dopo un sonno di cento anni la Bella Addormentata S sveglia magicamente, immutata. Dopo
che pa madefico gli abitanti di un cesdlo hano dormito sete anni, 9 svegliano e
riprendono |le occupazioni e gesti interrotti....

Quindi spazio e tempo non hanno effetti modificanti come nella redta ,sono etichette che

servono a conferire coerenzalogicadle sorie e d loro svolgimento.

L'assenza dell’ io narrante.
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Fra autore di narativa e lettore edse un patto implicito, una convenzione esprimibile in
questi termini: il lettore pud sempre dubitare dele affermazioni dei personaggi, ma non puo
ma dubitare di quelle ddl’autore perché in ta caso, la vicenda naraa sarebbe
incomprensibile.

Quando la narazione awiere in prima persona, e 9§ annulla perttanto la didinzione fra
'autore e uno de personaggi, § produce una commigione che genera ambiguita
interpretativa. In dtre parole il lettore sa che I'autore non mente, ma un personaggio puo
farlo; se I'autore € anche personaggio (come ned caso dela narrazione in prima persona ) S
genera una Stuazione ambigua che, se risulta accettabile e in quache caso voluta dad punto di
vigtaletterario ,non puo esistere nelle fiabe.

La fidba infati non pud che essre univoca, diretta, certa e, proprio per evitare quasias

SOVrgpposizione con uno del personagg, il narratore di fiabe utilizza la ter za per sona.

Le caratteristiche del fruitore del genere fiabesco.
II' fruitore di fiabe, sogenuto nella loro comprensone dala druttura testuae, risulta anche

essye pdchicamente vicino d testo. E' infatti consenziente, in quanto non 9 dupisce ddla
coesgenza di dementi naturdi e soprannaturdi nelle storie, sostenuto in cio, dal’esisenza
ddl cosddetto pensiero magico e ddla caratterizzazione animisticadd pengero infantile.

Oltre a questo, I'egocentrismo infantile inteso come difficolta e decentrars da ¢ ben s
coniuga con la totade immersone ne fati e I'imposshilita di vederli da punti di viga divers
da queli proposti dal narratore, tipici delle fiabe.

Infine la propensone ad accettare le novita e la generde disponibilita ad cambiamento presenti
nell’eta infantile, ben 9§ coniugano con la mancanza di rapporti stebili tra cose e persone,
propria delle fiabe, in cui I'amore diventa odio, il brutto diventa bello, la vecchia diventa

fanciulla, il rogpo diventa principe. ..

L e fiabe europee con particolareriferimento a quelleitaliane.
Le fiadbe europee codituiscono un nucleo abbastanza unitario; sostanzidmente contengono

due influenze una aaba, molto rappresentata nedl’ltdia meridionde, in Grecia, Turchig,
Albania, Spagna, Portogdllo ... ed unanordicadi origine tedesca e russa.

Le fidbe tedeche e qudle russe hanno molti traiti comuni: quelle russe contengono acune
reminiscenze indiane e cines penetrate attraverso i Bacani.

In questo contesto I’ Itaia ha la peculiaritadi apparire divisain due aree definite:

-il meridionein cui sono circolate fiabe arabe;
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-1l settentrione che risente delle influenze balcaniche ad est e tedesche e frances ad ovest.

Per I'influenza enorme che hanno avuto i Grimm nella raccolta e strittura delle fiabe europee,
queste presentano il tema della medievalizzazione. La fidba europea € ambientata ne
Medioevo non perché € nata in quest’epoca , ma perché e data riscritta avendo quest’ epoca
come riferimento: vi compaiono pertanto re, principi , cagteli , streghe. ..

Altra caratterigtica fondamentale della fiaba europea (derivante ddla precedente) e la presenza
costante del bosco. 1l bosco medioevale rappresenta o spazio e il tempo della trasformazione,
dellavitae ddlamorte, delafortunae ddladisgrazia, delle prove e ddlla perdizione.

Molto rappresentati sono i principi e le principesse e sopratutto nella fiaba itdiama € forte il
temaddl’ amore.

Nellafigbaitaianaindltre & fortemente accentuata la dicotomiafraricchezza e poverta

Un dtro demento caratterizzante le fiabe itdiane € qudlo delamodestia e ddI’ umilta.

Fra due sordle di egude bellezza, sara preferita la piu umile e spesso la vanita e la superbia
sono fonte di guai. ESse quindi un senso di riscatto e rivasa per chi, senza metters in
mostra, agisce correttamente.

Altro demento molto importante della fiaba europea ed itdiana, € quello dela generosita
intesa come senso di carita.

Nelle nogre fidbe molto spesso la Stuazione in cui I'eroe viene messo dla prova dal’ aiutante
consge ndla decisone di dare I'ultimo tozzo di pane ad una vecchia o di togliers il mantello
di dosso per darlo ad un vecchio infreddalito.

Un dtro demento tipico delle fiabe non solo europee € quello ddlla fortuna.

Nele fidbe & presente la consapevolezza che, mdgrado i mezzi individudi, d di la dela
buona volonta e ddl’impegno dd singolo, esigte in tutti i fati ddla vita un demento di
fortuna e fatalitaassol utamente imponderabile.

Lefiabe arabe.
Tutta I’area nord africana presenta un patrimonio fiabesco molto unitario ed omogeneo che ha

assmilao varie influenze dd Medio Oriente, dal’India e ddl’ Africa centrae.

L'demento che ha avuto un ruolo centrde ndla codituzione di questo patrimonio unitario €
gato quello dei pelegrinaggi dlaMecca

Il pelegrinaggio nel luoghi santi codtituisce uno dei cinque pilagtri dell’ldam e tutti coloro
che ne hanno la possihilita debbono farlo dmeno una vota nella vita. Per questa ragione tutto
il mondo idamico & dao continuamente percorso da feddi che durante i lunghi
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pellegrinaggi, 9 fermavano per il riposo e i rifornimenti ne caravansarragli, sorta di Sazioni
in cui S trascorreva la notte e, per ingannare il tempo, S narravano storie, contribuendo cosi
dla cogtruzione e diffusone continua di un patrimonio narrativo ricco e vastissmo.
Nella narrativa araba troviamo duefiloni di storie;
nobile (in buona parte riconducibile a“Le mille e una notte’);
popolare (articolato in tre grandi areer racconti dei beduini, racconti di magia, racconti
di Giuhg.

“Lemille e una notte” .
Le “Mille e una notte’ codtituisce la riscrittura di una narrativa orde, colta e nobile, con una

Sruttura“ad incastro” frequente nei grandi cicli narrativi arabi e medio orientdli.

S tratta dele mille e una fidba che la bela Shahrazad raccontd d suo sultano per non fars
uccidere: in dntes la doria € qudla di due sultani che S resero conto di essere traditi dale
mogli. Intrapresero un viaggio per dimenticare e durante questo viaggio S Convinsero, per una
serie di avventure, che tutte le donne in redltatradiscono i loro mariti.

Il piu potente dei due sultani perse b testa per questa congtatazione: torno a casa e impose a
suo vidr di portargli una sposa diversa ogni notte e, per far pagare dle donne I'onta da lui
subita, decise di far uccidere la sposa di ogni notte il mattino seguente. 1l paese cadde nella
disperazione e la figlia dd vigr chiese d padre di essere portata da sultano affermando di
avere un piano. |l padre S oppose decisamente, ma la figlia indgette e lo convinse. Il piano
condsteva nel raccontare d sultano una storia bellissma, facendo in modo che a mattino
non fosse terminata Per ascoltare la fine di queta dtoria cos bella e intrigante il sultano
rigoamio la vita di Shahrazad. Questo fatto S ripeté per mille e una notte e dla fine il sultano,
innamoratos della bella narratrice figliadd visr, la00s0.

Per questo lieto fine dela vicenda Shahrazad e divenuta il prototipo della narratrice che
ammdia ed incanta, ma che sopratutto, con le favole, modifica Sa i dedtini individudi che
quelli del popolo acui appartiene.

| racconti dei beduini.
| beduini sono il popolo ddl deserto, sono nomadi, hanno un codice cavaleresco e di nobilta

molto antico; conducono una vita frugae definiscono se dess gli aabi per eccdlenza e
parlano laforma pit puraed antica della lingua araba.

Sono un popolo molto fiero e bellicoso che coltiva lapoesa
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Tutto il territorio che va dd Marocco dl’lrak € suddiviso, in senso longitudinde, da punto di
vida etnico: a sud vivono i beduini dd desarto che sono molto smili fra loro anche quando
gopatengono a dai diverd; a nord vivono i discendnti de contadini Sanzidi che g
assomigliano, d di la del’ appartenenza nazionde differenziandos dai beduini gppartenenti d
loro desso dato: le differenze sono legate dle origini, dle tradizioni, a medier, dle
abitudini...

Le caateridiche dele fiabe beduine sono: il coraggio che d esprime ndl’dilita nd fare
razzie per acquisire bestiame da dtri gruppi; la nobiltd d’animo e il rispetto degli ideali
cavallereschi  non dissmili, in alcuni aspetti , da queli ddla tradizione europea ; la
generosita intesa come ospitdita L’ospite diviene infatti il re ddla casa per accoglierlo
degnamente e secondo i precis dettami della tradizione , 9 ariva a indebitars e 9 uccide |l

migliore capo di bestiame.

| racconti di magia.
| racconti di origine beduina sono generdmente narati dagli uomini, mentre le favole di

magia ono narae dale donne a bambini: tutti le conoscono in quanto tutti sono et
bambini. In queste narrazioni sono presenti dementi ed esseri magic per i quai 9 invoca
§pess0 la protezione divina ndle formule di gpertura e chiusura dd racconto.

Fra i personaggi piu frequenti dei racconti di magia troviamo i ginn, assmilabili a follet
europel mamaggiormente connoteti dal punto di vista religioso.

| ginn sono essari molto piccoli creati da Allah in una specie di mondo paralelo e sono citati
da Corano. Sono ambigui, a volte dispettod, vivono nelle case o0 abitano | pozzi e le cigerne
dell’acqua, percui occorre fare attenzione per non importunarli. Se evocati, possono offrire la
loro protezione.

Molto frequenti sono anche i ghoul e le ghoulé (mogli, madri 0 sordle de ghoul). Sono dli
orchi e le orchesse de mondo arabo. Sono i tipici mostri del deserto, orribili, ispidi e pelos;
gpesso hanno denti di ottone e presentano eementi di rigidita nel corpo: possono, ad esempio,
avere parti del corpo di pietra. Sono ghiotti di carne umanacomelo e’ orco delle nogtre figbe.

| ghoul e le ghoulé possono essere ammansti se S parla loro con cortesia. Inoltre, se S riesce
ad aggirare la ghoulé e senza che leé e ne avweda, S succhia il latte dd suo seno, s otterrala
SUa protezione incondizionata, anche rispetto dlo stesso ghoul , marito, fradlo o figlio che
sa Questo aspetto rimanda a quello che gli arabi chiamano “legame di laite’. Tde legame é
fortemente sentito, anche d di fuori ddl’'universo fiabesco: s un maschio e una femmina
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vengono dlattati da una stessa bdia, pur non essendo fratdli, € come se lo diventassero, d

punto che fraloro il matrimonio e vietato.

| racconti di Giuha
Un ulteriore fecondo filone ddla narrativa orde ardba € codtituito da racconti di Giuhg non

g tratta di vere e proprie fiabe (anche se personaggi molto smili a Giuha @mpaiono in fiabe
vere e proprie) ma di dorie e aneddoti molto conosciuti e sorprendentemente diffus in tutta
I'area dd Mediterraneo, ndl’Africa ddl nord e ndla Scilia, in Turchia e in Grecia , in Russa
e ndl’ Europa orientae.

Questa enorme diffusione ha fatto s che il personaggio di Giuha fosse considerato
personaggio “ponte’ fraculture diverse.

Nato quas dScuramente nel’'area aabo —idamica, € divenuto personaggio tipico della
narativa orde di tutti i paes di quet'ares, grazie dla funzione importantissma che |
pelegrinaggi dla Mecca ebbero sul piano ddla diffusone, della omogeneizzaezione e ddlo
scambio di Storie e racconti.

Giuhaéil personaggio comico forse pitl popolare dd folklore arabo.

La sua caratteristica fondamentale € la dppiezza: € giovane e vecchio, furbo e sciocco, arguto
e credulone, perseguitato dalla sfortuna e fortunatissmo. E' un personaggio a volte ricco e a
volte povero, a volte onesto e a volte disonesto, anche a spese degli altri.

Una sua caratteristica € quella di giocare bruitti tiri d prossmo, a volte involontariamente e di
fare e subire scherzi e beffe. E' anche il personaggio che, soprattutto nella tradizione araba,
sventa inganni, smaschera farabutti, S prende gioco degli ipocriti.

Molte citta arabe d contendono i natdi di Giuha La cittadi Fez, in Marocco, gli ha dedicato
anche una via, ma questo personaggio, antico dmeno di dieci secoli, € probabilmente nato
ddla fantasa de poveri, forse degli emarginati che gpesso dovevano subire le angherie del
potenti e avolte riuscivano, mettendo a frutto I’ astuzia, a sbarcare il lunario giorno per giorno.

Una ddle piu antiche menzioni di Giuha risde addirittura ad un manoscritto arabo dd decimo
secolo intitolato “Le eccentricitadi Giuhd .

Molti scrittori arabi, anche successvi , ne hanno parlato tentando di dimostrarne |'esstenza
come uomo saggio, vittima ddla mavagita de vicini 0 uomo pio, troppo assorto ndla
contemplazione divina per curars de fatti umani (da cio deriverebbero le sue Sranezze e le

Sue gpparenti scempiaggini).
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Questa collocazione nel’ambito rdigioso connette il Giuha arabo a qudlo turco, Nasreddin
Hoca. Hoca € il maestro di scuola coranica e quindi il Giuha turco, protagonista di racconti
divertenti, € comunque ritenuto un UDMO Santo e ascetico.
S ritiene sa morto nd 727 e la sua tomba € oggi luogo di culto: quando in Turchia furono
riammesse le forme i culto che erano dtate abolite da Ataturk nel 1924, la tomba di Nasredin
fu il primo luogo santo ad essere reso dla venerazione de feddi.
Ci 9 potrebbe domandare come € possibile una cosi forte commistione fra sacro e profano e
soprattutto la venerazione, come fosse un santo, di un personaggio che s presenta come furbo
— sciocco. La rigpodta va ricercata nella concezione ddl’ astuzia presente nd Corano: | astuzia
e un attributo di Dio che, per raggiungerei suoi scopi, la preferisce dlaforza
Per i crigtiani I'astuzia , a contrario, un attributo di Satana.
Speso ndle dorie di Giuha I'astuzia € imbroglio vero e proprio de prossmo, ma essendo
postaiin atto per un buon fine, non solo é tollerata, ma apprezzata e portata ad esempio.
Il personaggio di Giuha e le dorie di cui e protagoniga hanno seguito gli uomini ne loro
spostamenti ed hanno raggiunto zone molto lontane dai luoghi natdi.
In relazione a questi spostamenti possamo individuare due grandi aree di diffusone, nele
quali le caratterigtiche del personaggio “ponte’” Giuhamutano.
Area araba e turca, dove circolano racconti nei qudi il protagonista € astuto e pio , S
presenta, a tratti, come “fustigatore di costumi”, tende ad agire per assurdo e ottiene
vantaggi per £ e pea gli amid. In paticoare con I'aduzia mette in difficolta
I"interlocutore, sventaimbrogli, smascheral’ ipocrisa
Area europea e russa, dove circolano racconti nei quai il protagonisa € sciocco,
anche s $pesso fortunato, suo magrado. In particolare ostacola inconsapevolmente |
mafattori, utilizza a proprio vantaggio gli edti di un'azione sconsderata e tende ad

essreridicolo perché, pur senza esserlo, s ritiene pitl furbo degli dtri.

Conclusione.
Utilizziamo, per concludere, le splendide parole utilizzate da Cdvino in “Fabe itdiane’

(Einudi, 1956).

“ Ora il viaggio tra le fiabe € finito, il libro e fatto, scrivo questa prefazione e ne son fuori:
riusciro a rimettere i piedi sulla terra? Per due anni ho vissuto in mezzo a boschi e palazz

incantati, col problema di come vedere meglio in viso la bella sconosciuta che si corica ogni
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notte a fianco del cavaliere , o con I'incertezza se usare il mantello che rende invisibili o la
zampina di formica, la penna d'aquila e I’'unghia del leone che servono a trasformars in
animali.

E per questi due anni a poco a poco il mondo intorno a me veniva atteggiandosi a quel clima,
a quella logica, ogni fatto si pestava a essere interpretato e risolto in termini di metamorfosi
e incantesmo: e le vite individuali, sottratte al solito discreto chiaroscuro degli stati d’animo,
s vedevano rapite in amori fatati, 0 sconvolte da misteriose nagie, sparizioni istantanee,
trasformazioni mostruose, poste di fronte a scelte elementari di giusto o ingiusto, messe alla
prova da percorsi irti d’ ostacoli, verso felicitaprigioniere d’ un assedio di draghi; e cosi nelle
vite dei popoli, che ormai parevano fissate in un calco statico e predeterminato, tutto
ritornava possibile. Abissi irti di serpenti s aprivano come ruscelli di latte, re stimati giusti S
rivelavano crudi persecutori del propri figli, regni incantati e muti s svegliavano a un tratto
con gran brusio e sgranchire di braccia e gambe. Ogni poco mi pareva che dalla scatola
magica che avevo aperto, la perduta logica che governa il mondo delle fiabe s fosse
scatenata, ritornando a dominare sulla terra.

Ora il libro e finito, posso dire che questa non e stata un’ allucinazione, una sorta di malattia
professionale: € stata piuttosto la conferma di qualcosa che gia sapevo in partenza , quel
gualcosa cui prima accennavo, quell’ unica convinzione mia che mi spingeva al viaggio tra le
fiabe; ed e cheio credo questo: le fiabe sono vere.

Sono, prese tutte insieme, nella loro sempre ripetuta e sempre varia casistica di vicende
umane, una spiegazione generale della vita, nata in tempi remoti e serbata nel lento ruminio
delle coscienze contadine fino a noi; sono il catalogo dei destini che possono darsi a un uomo
€ a una donna, soprattutto per la parte di vita che appunto e il fars dun destino: la
giovinezza, dalla nascita che sovente porta in sé un auspicio 0 una condanna, al distacco da
casa, alle prove per diventare adulto e poi maturo, per confermarsi come essere umano:

E in questo sommario disegno tutto: la drastica divisione dei viventi in re e poveri, malaloro
parita sostanziale; la persecuzione del’innocente e il suo riscatto come termini d’ una
dialettica interna ad ogni vita; |I’amore incontrato prima di conoscerlo e poi subito sofferto
come bene perduto, la comune sorte di soggiacere a incantesimi, cioe d essere determinato
da forze complesse e sconosciute, e lo sforzo di liberarsi e autodeterminarsi inteso come un
dovere elementare, insieme a quello di liberare gli altri, anz, il non poters liberare da soli, il
liberarsi liberando; la fedelta a un impegno e la purezza di cuore come virtu basilari che

portano alla salvezza e al trionfo; la bellezza come segno di grazia, ma che pud essere
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nascosta sotto spoglie d umile bruttezza come un corpo di rana; e soprattutto la sostanza
unitaria del tutto, uomini bestie piante cose, I'infinita possibilita di metamorfosi di cio che

esiste
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Leila Ziglio

3.LA REVISIONE DEI CURRICOLI ALLA LUCE DELL'
EDUCAZIONE INTERCULTURALE

Alcune premesse

La revisone de curricoli € un tema podo dl'ordine dd giorno ddla riforma scolagtica s
cci edaqudlasull'autonomia

Ambedue le riforme richiedono una ridefinizione del curricoli scoladticl, in senso disciplinare
0 interdisciplinare. Una commissone de Minisero della Pubblica Istruzione sa da tempo
lavorando a una proposta che dovrebbe gia né prossmi mes definire i criteri guida per
I'articolazione ddle discipline e per le conoscenze e le competenze da acquisre na divers
cidi scoladtici.

Ci troviamo quindi in un momento di cambiamento da contenuti in relazione d complesso
processo di riordino de cicli scoladtici, che presumibilmente richiedera un certo periodo di
tempo per essere recepito, sopratutto a livello di libri di testo, che d adegueranno dla
revisone dea curricoli nd giro di dcuni anni. Nel'atess, per non cadere ndlimmobilismo,
proponiamo di lavorare sull'esgtente, introducendo ddle innovazioni a partire dai programmi
atudi e dala programmazione di ogni insegnante.

In questa sede ¢ interessano la praticabilita della proposta e la posshilita di offrire degli
spunti che consentano di procedere per aggiustamenti continui in attesa di un pit organico e
complessvo mutamento del contenuti. Questo dgnifica pors degli  obiettivi gradudi  ne
tempo e tener conto, molto concretamente, nel progetti che vogliamo adottare, ddle risorse
che s hanno a disposzione a scuola dad punto di visa della druttura scolastica (locdi e
dtrezzeture didettiche disponibili), del'organizzazione didettica (possibilita di compresenze
in classe, di class aperte, ecc.) eddle risorse umane (i colleghi con cui S lavora, la possbilita
di apporti dall'esterno, ecc.).

Forse non €& superfluo ribadire che la ridefinizione dei curricoli da un punto di viga
interculturde interessa tutta la scuola e tutti gli Studenti. Per | ragazzi Sranieri puo
rgopresentare uno  drumento  vadido per motivare  maggiormente  dlo dudio e dla

partecipazione, poiché introduce tematiche piu vicine a loro interess, dla loro gppartenenza
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e dla loro condizione identitaria, ma la scuola e I'agenzia educativa che dovrebbe far
maturare in tutti 1 ragezzi un ateggiamento interculturde, come rigpoda educativa e formativa
dle esigenze deleatudi compagini socidi e ddla colletivita

| contenuti di questa relazione fanno in gran parte riferimento a maeridi daborati durante la
ricerca-azione "Progetto Gulliver”, che 9 € svolta a Bergamo da 1995 d 1998 e ala quale ho
partecipato in quditadi formatrice e conduttrice di gruppo?.

Educazione inter culturale e Nuove Educazioni

Quando paliamo di "nuove educazioni” intendiamo un gruppo di tematiche specifiche che g
pongono ddle findita educative in pate comuni e che 9 iscrivono dentro un progetto
didattico complessvo, che vuole "dotare gli Sudenti di dSrumenti di orientamento, di
metabolizzazione e di citica dd cambiamento, di codruzione ddla propria identita
individudee collettiva' 3.

Per fare qudche esempio possamo citare I'educazione dlo sviluppo, I'educazione
interculturade, l'educazione dla mondidita I'educazione dla pace, I'educazione dl'ambiente,
ma ancora l'educazione dla sdute, l'educazione di genere, l'educazione civica, I'educazione
alimentare ecc.

Le educazioni sono tutte importanti in un progetto didattico, ma non possono essere poste
tutte sullo stesso piano e soprattutto non hanno lo sesso vaore formativo; lo daff e gl
insegnanti che partecipavano d progetto Gulliver hanno inseme maturato la convinzione che
le nuove educazioni non S equivdgano e che da necessario dtabilire dele priorita per poter
cogtruire un progetto didattico coerente e finaizzato a un'educazione a valori.

Ne concreto, abbiamo rawisato ndl'educazione interculturde il contenitore globale ddle

nuove educazioni, lo "sfondo integratore’ dlinterno dd qude trattare | contenuti dele

2 Voglio ringraziare gli insegnanti che hanno preso parte allaricerca e lo staff formativo con cui ho condiviso la
conduzione del progetto per le occasioni di riflessione che mi hanno offerto e per I'elaborazione collettiva che
scaturita dal percorso. In particolare ringrazio Ennio Draghicchio, con cui ho curato il testo 'll Progetto
Gulliver”, che raccoglie i materiali prodotti, per aver messo a disposizione la sua notevole esperienza e
sensibilitadidattica.

3 D. Bara, Il CRES e la riforma ddla scuola italiana, in "Strumenti Cres' n. 24, supplemento a Mani Tese
Nn.336, gennaio/febbraio 2000
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educazioni che scegliamo come importanti per il nostro progettot. Quindi non piu le
educazioni come "aggiuntd' a nostri programmi  abitudi, proposte e trattate in  modo
episodico e Atuario, legae dle ollecitazioni di circolai minideridi o di dtro genere, ma un
curricolo rivigtato in chiave interculturde che, in un progetto unitario e fondato sull'apporto
delle varie discipline, possa ricomprendere tutte le educazioni, pur nelle loro digtinte vaenze.

Tre brevi argomentazioni possono Sntetizzare i motivi di questa sceltar

1. l'educazione interculturde € I'unica che consente di riviStare e riprogrammare
completamente un curricolo;

2. quas tutte le problematiche portate dalle nuove educazioni possono essere collocate senza
difficoltain un curricolo interculturale, mentre non € veral'affermazione opposta;

3. l'educazione interculturde e data giudicata la piu completa tra le educazioni poiché ha
obiettivi cognitivi, socio-affettivi e comportamentai e poiché lavora ndlo stesso tempo sulle
metodologie, sulle pratiche didattiche e sugli aspetti rdaziondi (la necessta di non negare i
conflitti ma di comporli e risolverli, le rdazioni tra I'insegnante e gli dunni, tra i docenti, tra i
docenti e lefamiglie, tragli dunni sess, ecc.).

Alla luce di queste premesse, il progetto Gulliver ha rappresentato il tentativo di ripensare un

curricolo per lascuola dell'obbligo in chiave interculturale.

Gli dementi di un curricolo

Rivigtiamo brevemente ¢li dementi fondamentdi di un curricolo prendendo spunto ddla
mappad Kerr >:

1. gli obiettivi possono essere didtinti in cognitivi, socio-&ffettivi e comportamentali (questa,
owiamente, € solo una delle proposte possibili);

2. la conoscenza riguarda i contenuti sui quali S codtruisce |'attivita educativa e rappresenta
la specificitadd l'istituzione scolastica, che educa attraverso i saperi;

3. l'organizzazione scolastica comprende Sa la druttura e l'organizzazione ddla scuola, Sa

le regole che definiscono 'organizzazione e le relazioni trale persone che vi lavorano;

4 Questa espressione mi @ stata suggerita, in primis, da un'insegnante e I'ho poi ritrovata nel documento: MPI -
Commissione nazionale per I'educazione interculturale - Direzione generale istruzione elementare, Educazone
interculturale ndlla scuola ddll'autonomia, Kit multimediale, ed. Spaggiari, Parma, gennaio 2000

5 E. Damiano (a cura di), Episemologia e didattica. Analis dei curricoli per la scuola dementarg La Scuola,
Brescia, 1988
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4. la valutazione comprende gli drumenti e le procedure che vengono utilizzati per verificare
i liveli di gpprendimento.

Come e illugrato nella tavola n. 1 i quattro ambiti dd curricolo sono in sretto rapporto tra
loro.

Gli socopi educdivi influenzano direttamente | contenuti sui quai S impodta l'attivita didattica
Conformemente agli obiettivi che g ritengono essenzidi viene scdto anche il modelo
didattico, cioe la metodologia con cui vengono trasmess | sgperi e i mediatori didattici
utilizzati per traametterli (vedi la tavola 2). Gli obiettivi influiscono anche sull'organizzazione
scoladtica, cioe sulle attrezzature didattiche, sull'orario scolastico, sul tipo di - partecipazione
del genitori, ecc. L'organizzazione della scuola dovrebbe quindi essere flessbile e funzionde
a progetto educativo scelto. Ancora, le findita educative orientano la scelta ddle tipologie e
delle procedure di vautazione (che cosa vauto, solo la dimensione cognitiva o anche dtre, e
come vauto, quai srumenti di valutazione utilizzo).

Esgste unainterrelazione tral'ambito della conoscenza e quelo dell'organizzazione scoladtica.

Il tipo di conoscenze e i metodi con cui vengono trasmesse richiedono 0 meno certi sussdi
didattici, spazi, aggiustamenti di orario, ecc. e ndlo sesso tempo le moddita di lavoro
praticabili condizionano non tanto i contenuti quanto le metodologie e gli strumenti con cui i
comunichiamo agli sudenti.

Un'ulteriore relazione reciproca esdte tra la vadutazione e l'organizzazione scoladtica In ogni
ca0 le moddita di svolgimento ddl'ativita didettica influiscono sulla tipologia di vautazione
utilizzatay, ma anche la scdta ddle procedure di vdutazione dovrebbe poter incidere

aull'organizzazione scolagtica, se questa e sufficientemente flessibile.
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Tavola 1 Elementi di un curricolo scolastico
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Larevisonedei curricoli

L'daborazione di un curricolo implica l'atenta programmazione e organizzazione di tutti dli
aspetti didattici e non didattici che prevede.

Se d dteniano agli dementi fondamentali enunciai, in primo luogo risulta necessario
definire gli obiettivi formativi che d guidano ndla revisone. Obiettivi formativi che
coinvolgono il pilan socio-afettivo in quanto l'educazione interculturde mira a mutare dli
ateggiamenti e i comportamenti e a questo scopo propone un lavoro che utilizzando I'ambito
cognitivo ed emotivo, riescainfine ad incidere sul comportamento.

Gli insgnanti e lo daff dd Progetto Gulliver § sono posti dcuni obiettivi (che non ne
ecludono dtri) inerenti I'educazione interculturde e, a patire da questi, hanno orientato la
revisone dd curricolo e successivamente la programmeazione delle ativitadidattiche.

Snteticamente, li possamo riassumere di seguito:

il senso di appartenenza, imperniato sulla coscienza della propria identita culturde e dele
sue radici e nelo stesso tempo sulla consapevolezza della propria pluri-gppartenenza a gruppi,
categorie socidi, drutture culturdi ddlaredtain cui viviamo;

la capacita di decentramento, definita come la cgpacita di superare il proprio punto di vista
per entrare in quelo ddldtro, ateggiamento preiminare dla posshilith di scambi e di
relazioni non centrati solo sulla propriaindividuditae identitg

la capacita di convenzione, definita come la posshilita di convenire rispetto a regole comuni
modificabili (le norme variano nel tempo e ndlo spazio 0 secondo I'gppartenenza culturde e
socide), riconoscendone la necessita per |la convivenza e la capecita di gestione del conflitto e
di mediazione che sottintende;

la tensione all'unitarieta, cioe la capacita di lavorare per individuare de tretti e de vaori
comuni a tutti gli uomini che rgppresentino dementi di condivisone e quindi di superamento
del locdismo e dd naziondismo in favore di una cultura dellamondidita

Il concetto di mentalita democratica & stato successvamente riconosciuto da uno dei gruppi
di lavoro come un obiettivo importante che sottolinea I'impegno, ndl'ambito educetivo, a
favorire negli sudenti la formazione di moddita di goprendimento critiche e di una certa
autonomia di giudizio e la capacita di decodificare il nuovo e il non conosciuto (I'estraneo)
senzafarg influenzare eccessvamente dd pregiudizio.

La tensone verso il raggiungimento di questi obiettivi guida l'inssgnante senza far
dimenticare la rilevazione de bisogni degli dunni che concorrono a pieno titolo e

costituiscono un eemento condizionante ddll’ eaborazione di qualsias curricolo.
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S procede poi dla sdezione e dl'organizzazione dei contenuti che g ritengono piu funziondi
a bisogni che abbiamo rilevato e agli scopi che vogliamo raggiungere e con gli stess criteri g
individuano le metodologie e in reazione ad esse, gli Srumenti con cui trasmettere |
contenuti. 1l rapporto con I'extrascuola assume una certa importanza nell'approccio
interculturde e codituisce un demento da consderare attentamente asseme dla scdta del
tipo di vautazione che 9 vuole utilizzare. La tavola 3 cerca di dntetizzare e riepilogare i

momenti fondamentdi per larevisone dei curricoli.

Tavola 3. Il processo di revisionedd curricolo

- Andig degli dementi dd curricolo

Rilevazione da bisogni degli dunni

Determinazione degli obiettivi formativi pitl generdi e di queli pit specifici e concreti

- Sdezione de contenuti in funzione degli obiettivi e ddlla programmazione

- Articolazione de contenuti in esperienze di gpprendimento e attivitadidattiche

- Sceltade metodi e, di conseguenza, degli strumenti

Definizione ddl' utilizzazione di risorse edene dla scuola e dd rgpporto con il

territorio

- Sceltadelle modditadi valutazione del percorso
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Laselezionede contenuti

La selezione dei contenuti € uno degli aspetti piu importanti del processo di revisione del
curricolo.

| libri di testo propongono una quantita esorbitante dinformazioni e negli anni hanno dlenato
gli insegnanti a scegliere e a definire dei criteri di scedta Lo scopo de libri di testo e di
trasmettere la maggior quantita possbile di conoscenze ('dunno viene viso come un
soggetto  passvo), mentre lo scopo  ddl'gpproccio interculturde e di dare una findita
educetiva a cio che viene trasmesso e di assegnare agli dunni una parte attiva nel processo di
gpprendimento. Importante non € la memorizzazione ma il percorso che ogni dudente fa e
durante il quade impara una quantita limitata di nozioni ma sperimenta ddle metodologie (in
genere dtive o interattive) che gli consentono di diventare soggetto di apprendimento e di
elaborare autonomamente delle procedure di lavoro, che rispettano l'individudita le doti e le
abilitadi ognuno.

Alcuni insggnanti sostengono che avere consapevolezza degli obiettivi dell'educazione
interculturale é la condizione per rintracciarli facilmente dl'interno di qualsias  contenuto,
anche perché dcune ddle findita formative proposte ddlinterculturdita fanno parte dela
"Premessa’ a programmi per la scuola dementare (1985) e per la scuola media (1979) e
dovrebbero guidare la pratica educativa dei docenti.

Il limite e il rischio di questo convincimento & che tde consapevolezza rimanga solo
delinssgnante, in  quanto molte tematiche contengono  implicitamente  suggestion
interculturai che perd, se non vengono chiarite e legate explicitamente agli obiettivi di questo
gpproccio educativo, rischiano di non essere colte dai Soggetti in formazione,

Lo studio dd calcolo in base diversa da dieci perde parte dele sue potenzidita in senso
interculturdle se, oltre a farlo praticare da ragazzi, non viene doricizzato, parlando dei popoli
che cdcolavano e cadcolano con queste moddita ed esemplificando concretamente cio che
ancora oggi c ricollega a sdemi aitmeticc con bad differenti da dieci. Ad esempio, la
scandone dd tempo e le misure degli angoli utilizzano ancora oggi la base 60, che risde dla
dviltaassro-babilonese.

Il cacolo multibase puo alutare a perseguire i seguenti obiettivi:

capacita di decentramento: sgpere che il ssema di cdcolo in base dieci € ao pensato
ndl'ambito di cviltd orientdi, renders conto che fin dal'antichitd dcuni popoli  hanno
elaborato sstemi di cacolo in base diversa da dieci, che hanno lasciato delle tracce anche

ndlanogracultura;
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capacita di convenzione: riconoscere e capire le regole che sanno ala base de vari sgtemi
di cacolo, saper calcolare secondo regole differenti da quelle predominanti;

capacita critica: sgper vautare vantaggi e svantaggi dei differenti sstemi di cacolo.

Edstono dei contenuti e ddle discipline che sembrano prestars piu facilmente di dtri
dl'daborazione di unita didattiche o curricoli interculturdi. In generde l'area geo-storico-
socide risulta maggiormente utilizzeta perché fa intravedere un aggancio piu immediato con
l'interculturdita dtraverso la tratazione e lo sudio di tematiche come gli scambi e i prediti
tra civilty gli avwenimenti storici da dtri punti di vista, il rapporto squilibrato tra Nord e Sud
del mondo, i vari aspetti dei popoli, delle nazioni e delle culture "dtre”, ecc.

In redta |I' approccio interculturale pud essere adottato per tutte le discipline, ma dcune
d ese, ad esempio quelle del'area scientifico-matematica, richiedono un maggior grado di
gpprofondimento e competenza da parte ddl'insegnante e scontano una maggiore difficolta
ne reperimento di materidi. Attudmente sono disponibili del  testi inerenti quettarea
disciplinare, che prende in esame questioni molto interessanti come la concezione dela
sienza, la sua oggetivitg la sua dimensone etico e socide e l'utilizzazione delle scoperte
scientifiche.

Alcuni  degli oObiettivi indicati da programmi minideridi dd 1985 per le stienze
("l'autonomia del giudizio, accompagnata ddla disponibilita a consderare le opinioni dtrui e
a confrontare queste e le proprie con i fatti"...) concordano pienamente con qudli
dell'educazione interculturae e permettono di lavorare sul metodo oltre che sui contenuti.

Al d la d tutte queste condderazioni, la sdezione degli argomenti tiene conto, in primo
luogo, degli obiettivi che ogni docente individua sulla base del bisogni dellaclasse.

Ad esempio, de percors che vogliano sottolineare gli eementi di unita e condivisone tra gli
uomini posONO  essere incentrati sui valori universali sottes @ dirittit umani (senza
dimenticare che edde una dichiarazione universde idamica de diritti  umani), sugli
organismi sovranaziondi, sui bisogni  fondamentai che accomunano  tutti  gli uomini
(partendo, ad esempio, ddla condizione concreta degli dunni e di dtri minori e ponendo
l'accento sui loro diritti), sulla ritudita come aspetto condiviso da tutte le colletivita umane
(le fede legate a scadenze individudi o a riti di passaggio, le fedte religiose, ecc),
aull'interdipendenzatrai popoli, sui process di globaizzazione, ecc.

Come risulta evidente, dcune di queste tematiche S prestano a illustrare anche le different
modadlita con cui i popoli rigpondono a bisogni universdi e, piu in generde, le loro specificita

culturdi e socio-economiche.
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Infatti, pesso gli stess contenuti possono essere utilizzati in modo diverso: un percorso
alla mitologia antica pud sottolineare, da i miti ricorrenti in cvilta lontane e quindi le
andogie, Sa la soedificita d ogni mitologia e quindi le differenze, da i prediti culturdi tra
cvilta e quindi gli scambi e le rdazioni tra i popoli; un percorso SUi minori pud Mmettere in
luce la comunanza dei bisogni ma anche la differenza ddle condizioni maeridi di vita che
caratterizzano i bambini nel Nord e nd Sud del mondo.

Autori come Dino Barra e Michde Crudo, propongono di sdezionare i contenuti attraverso la
sdta di uno o piu "filoni 0 nuclel tematici" di caratere interculturde, che permettono
dl'insegnante di scegliere, rimaneggiare e ricomporre in modo originde e autonomo una parte
degli argomenti trattati nei libri di testob. | filoni possono comprendere piu unita didattiche
digtribuite ndl'arco di uno o pit ani scoladtici e per questo aspetto acquidta rilevanza la
progettazione di un piano di sudi pluriennde, dtre dla programmazione. Alcune indicazioni
di possibili filoni sono rintracciabili nel testi citati e anche nd Progetto Gulliver.

L' individuazione di dcuni concetti portanti dl'interno di ogni tematica, unita didatica o
filore permette di sottolineare gli aspetti ritenuti piu importanti, di orientare il lavoro in clase
e d fadlitare gl dlievi ndla comprensone e non ultimo, di fornire ddle chiavi
dinterpretazione che esplicitano piu concretamente anche la prospettiva interculturde.

| concetti  andrebbero individuati  ponendoli  concretamente in  rdlazione con la
programmeazione, il lavoro ddlasingola classe e con que particolari studenti.

Nella sdezione dei contenuti pud essere importante tenere presente il criterio ddla "pluralita
dei punti di viga'. Soprattutto per l'area geo-dtorica S pud pensare dla ricogtruzione di
avvenimenti, in cui vengano podi in risdto punti di viga in genere poco pres in
condderazione e venga data la parola a "non protagonisti’, che possono essere rappresentati
da minoranze etniche o culturdi, da dtri popoli, da categorie discriminate, dalle class socidi
meno abbienti 0 semplicemente dai "vinti". Assumere come modi di vedere e di pensare
queli de "barbari", dd musulmani, degi eretici, dg nativi americani, de catagines ndle
guerre puniche, ecc. e confrontarli con dtre interpretazioni storiche esstenti pud codtituire un
utile esercizio di ricerca delle fonti e di ricogtruzione gorica da affidare agli dlievi, odltre che

un concreto esercizio di decentramento culturae,

6  Per questo aspetto s rimanda a D. Barra, L'educazione interculturale ndla scuola: le migrazoni come
posshile filone temetico per le discipline in D. Barra, W. Beretta Podini (a cura di), Le migrazoni, Collana
Crescendo n.1, CRES/Edizioni Lavoro, Roma, 1995 e M. Crudo, Percors interculturali e moddli di riferimento,
Collana Crescendo n. 2, CRES/Edizioni Lavoro, Roma, 1995
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Anche la formazione di mentdita gperte d didogo e d confronto viene favorita dalo
sperimentare in classe che ogni vicenda umana e ogni fatto possono essere interpretati in modi
divers e ddl'abitudine a compararli traloro.

Per dcune discipline pud essere illuminante il contributo di letterate, scienziate, filosofe o
atige, che spesso hanno una diversa visone ded mondo rispetto a loro colleghi uomini e
compaiono molto meno frequentemente nel manuai scoladticl.

| filoni tematici, le unita didettiche, i contenuti scdlti possono essere declinati in modo
disciplinare o interdisciplinare.

L'interdisciplinarieta consente di programmare dei percord didettici in cui Sano coinvolte piu
discipline e di affrontare dei temi dgnificativi da piu punti di visa ma non necessriamente
un percorso interdisciplinare € anche interculturale e viceversa

L'interdisciplinarieta non codituisce quindi un requisto indispensabile per fare intercultura
Quando esistano le condizioni concrete per praticarla, cioé l'accordo con dtri docenti e
un'‘organizzazione scolastica adeguata, rappresenta un'occasione preziosa per superare la
logica delle discipline come saperi Specifici e per presentare agli dunni delle temetiche in tutti
i loro aspetti ein tuttalaloro complessita

Queste ipotes di lavoro, che consentono di inserire nella programmazione dele unita
didatiche, de filoni temaic o de percord curricolari interculturdi, hanno la findita di
elaborare gradudmente e in modo praticabile un curricolo completo riviso secondo I'ottica

interculturae.

La metodologia e gli strumenti

L'approccio interculturdle non 9 limita a rivedere i contenuti, ma richiede di rividgtare tutte le
aree ddlla mappa di Ker e quindi anche le moddita di trasmissone dele conoscenze e
l'organizzazione scolagtica intesa come pre-condizione per poter svolgere attivita didattiche
consaguenti con gli obiettivi individueti.

Secondo molti insegnanti, piu importanti  degli argomenti  risultano  forse le metodologie
utilizzate per organizzare I'apprendimento in classe eil lavoro con gli studenti.

La formazione di persone connotate in senso interculturde difficilmente potra essere ottenuta
con un insegnamento tradizionde sostenere la necessita dd didogo con delle lezioni frontdi
sarebbe una contraddizione in termini. | docenti vengono quindi simolati a pensare e a
trovare delle dtivita didatiche che consentano agli sudenti di sperimentare concretamente il
diaogo, il rispetto per I'dtro, ecc.
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Rita Donnarumma, uninssgnante della ricerca-azione Gulliver, mi raccontava di aver trattato
per due ani di seguito in classe gli stess contenuti (un'unita didettica sulle popolazioni netive
del'’America dd Nord), la prima volta con lezioni frontdi, la seconda utilizzando il metodo
cooperativo e facendo lavorare i bambini prevaentemente in gruppo. Il risultato, Sa in
teemini di goprendimento, da in temini di acquiszione di cgpacita di ricerca e di
organizzezione ddle informazioni, era stato completamente diverso e l'aveva convinta che
I'educazione interculturdle non poteva essere “insegnatd', ma doveva essere gppresa
attivamente,

Definire gli studenti come soggetti del processo di apprendimento dgnifica non solo
riflettere sul proprio modo di fare scuola, ma soprattutto rivedere il proprio dile relazionde
con gli Sudenti, con i colleghi, con i genitori, e ridefinire concretamente comportamenti e
ateggiamenti.

Alcune moddita di lavoro da tenere presenti per la conduzione di un percorso interculturae
potrebbero essere le seguenti:

1. rilevazione delle pre-conoscenze degli adunni, che vengono consderati come dele
persone con un proprio bagaglio culturade;

2. definizione di un contratto formativo tra insegnante/i e studenti, che lenda chiari a tutti i
contenuti e le mete dei percors di gpprendimento e che chieda I'assenso degli dlievi in merito
ametodologie come giochi di ruolo, di Smulazione, ecc.;

3. uso di metodologie attive e di strumenti differenti dal libro di testo. Tenere presenti le
moddita di comunicazione oggi prevadenti ndla quotidianita che condizionano anche i modi
di apprendere, indica come posshbili strumenti da utilizzare il regidratore, la mudca, le
digpogtive, le fotogrefie, i video, i film, i luddi, i carteloni, ecc., con una certa atenzione per
I'etade ragazzi a cui sono rivalti, in particolare per quanto riguardai materidi da proiettare;

4. ridefinizione dd ruolo degli allievi nel percorso didattico, anche attraverso il loro
coinvolgimento nelle decisioni da prendere;

5. collegamento tra scuola e mondo esterno, anche atraverso l'intervento di esperti €/o di
testimoni privilegidi;

6. valutazione del processo formativo nel suo complesso, e quindi dd sapere (le
conoscenze acquisite), dd saper fare (le abilitd e dd sper essere (I'eventude mutamento
conseguente a percorso), utilizzando strumenti e criteri divers per ognuna delle tre aree.

A conclusone di questi brevi cenni metodologici, vorre ricordare che I'educazione
interculturdle ha obiettivi formativi che richiedono tempi piuttoso lunghi e che linsegnante
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non puod atenders risultati eclatanti ndl'immediato e spesso rischia di non cogliere appieno |l
frutto dd proprio lavoro. Proprio per questo la ridaborazione de curricolo in senso
interculturde e importante per dare continuita a un processo che S presenta cogtantemente “in
fier”.
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